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Prélogo

Los padres, los profesores, los directores y el resto de miembros de la comunidad educativa que estan
implicados en el funcionamiento de los centros educativos y de los sistemas de educacién necesitan
informacién fiable para evaluar como estan preparando a sus alumnos para la vida. En su mayoria
supervisan el aprendizaje de los alumnos para hacer esta evaluacion. Pero en una economia global, la
medida del éxito educativo ya no se puede basar (nicamente en estandares nacionales. También hay que
hacer comparaciones con los centros y con los sistemas educativos que obtienen los mejores resultados a
nivel internacional. Las comparaciones internacionales y las comparaciones entre paises pueden ayudar a
conocer mejor si las proximas generaciones estan equipadas con las habilidades necesarias en el mundo
globalizado de hoy. También pueden ofrecer orientaciones a los gobiernos, a las administraciones y a los
centros educativos sobre las politicas necesarias para llegar a igualar a los que tienen mejores resultados.

El Programa para la Evaluacién Internacional de los Alumnos (PISA) de la OCDE evalda la calidad, la
equidad y la eficiencia de los sistemas educativos en mas de 70 paises que, en conjunto, abarcan nueve
décimas partes de la economia mundial. El programa PISA constituye un compromiso de los gobiernos
para supervisar los resultados de los sistemas educativos de modo regular dentro de un marco acordado
internacionalmente, y para proporcionar una base comun para la colaboracion global en la definicion e
implementacion de politicas educativas.

Los resultados del PISA revelan amplias diferencias en los logros educativos de los paises. Los sistemas
educativos que han sido capaces de lograr resultados de aprendizaje, sélidos y equitativos, y de generar
rapidas mejoras, muestran al resto de paises lo que se puede lograr.

Simultaneamente a que el saber donde se encuentra el sistema educativo de una nacién es importante,
muchos centros educativos y administraciones educativas quieren ir un poco mas lejos y ver cémo es
el rendimiento de sus propios centros educativos en comparacién con los sistemas escolares lideres del
mundo, y en comparacién con otros centros que funcionen en contextos sociales similares. La OCDE ha
desarrollado una herramienta innovadora para proporcionar respuestas a estas preguntas. De igual manera
que la evaluacion internacional PISA, la prueba PISA para Centros Educativos mide el conocimiento aplicado
y las competencias en lectura, matematicas y ciencias de los alumnos de 15 afios, ademas de sus actitudes
hacia el aprendizaje y hacia el centro educativo.

Este informe proporciona los primeros resultados de la prueba PISA para Centros Educativos, junto con
ejemplos de estrategias, normativas y practicas de sistemas educativos del mundo, para servir de base a la
reflexién critica y animar a las plantillas de los centros educativos y a los educadores a mirar mas alld de
sus clases en busqueda de la excelencia nacional y global. La OCDE esta preparada para apoyar a todos los
involucrados en producir “mejores politicas para mejores centros educativos y mejores vidas.”

,_.—-—:—'{w’_"
_—

Angel Gurria
Secretario General de la OCDE
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Resumen de los
resultados de su centro

Centro educativo COLEGIO ALAMEDA DE OSUNA
Localidad MADRID
Provincia MADRID
Comunidad MADRID
Pais ESPANA

Este informe de centro educativo presenta el resumen de los resultados de su centro basados en su
participacion en la prueba PISA para Centros Educativos. El centro participé en la prueba de una evaluacion
a nivel de centro basada en el PISA, evaluacién que mide el conocimiento aplicado y las competencias de
los alumnos de 15 afos en lectura, matemdticas y ciencias. Al haber participado en la prueba, el centro
puede comparar sus resultados con los de la evaluacién internacional PISA mas reciente, de 2012, que se
realizé a nivel mundial. En la edicién de 2012 participaron 65 paises y economias, y estos resultados se
utilizan para hacer comparaciones en este informe.

Los resultados de su centro educativo se fundamentan en una evaluacién de una duracién de dos horas. Se
pidi6 también a los alumnos que respondiesen a un cuestionario que se utiliz para obtener informacion
sobre su entorno socioeconémico, sobre su implicacién y sus actitudes hacia el aprendizaje, y sobre el
entorno de aprendizaje del centro. En este informe también se presentan estos resultados. A continuacion
se presenta un resumen de los resultados de su centro educativo en las escalas de lectura, matematicas y
ciencias del PISA:

Gréafico A = El rendimiento promedio de su centro educativo en lectura, matematicas y ciencias

MATEMATICAS CIENCIAS
Puntuacién media de rendimiento E.E. Puntuacién media de rendimiento E.E. Puntuacién media de rendimiento E.E.
567 9,0 581 9,4 559 8,8

En lectura, la media de rendimiento de los estudiantes de su centro es de 567 puntos, que es significativamente
diferente de la media de rendimiento de 488 puntos obtenida por los estudiantes en toda Espana en la
evaluacion PISA 2012. El rendimiento de sus alumnos se sitda significativamente por encima del promedio
de los paises de la OCDE (496 puntos).

En matematicas, la media de rendimiento de su centro, de 581 puntos, es significativamente diferente de
la media de rendimiento de 484 puntos obtenida por los estudiantes en Espafia en el estudio PISA 2012. El
rendimiento de sus alumnos se sitla significativamente por encima del promedio de los paises de la OCDE
(494 puntos).

En ciencias, lamedia de rendimiento de su centro, de 559 puntos, es significativamente diferente del promedio
de 496 puntos de Espafia en el PISA 2012. El rendimiento de sus alumnos se sitla significativamente por
encima del promedio de los paises de la OCDE (501 puntos).

Al interpretar estos resultados, es importante tener en cuenta la poderosa influencia que ejerce el entorno
familiar sobre los resultados de aprendizaje. En comparacion con otros centros educativos en Espana, los
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estudiantes de su centro tienen un nivel familiar, socioeconémico y cultural significativamente superior al
promedio espanol. En comparacion con el promedio de los paises de la OCDE en 2012, el conjunto del
nivel socioeconémico y cultural de los estudiantes de su centro se sitda significativamente por encima del

promedio de los paises de la OCDE.

En este informe, podrd observar como se sitlia su centro en comparacién con otros centros que tienen
un alumnado con un perfil socioeconémico similar en Espafia y en otros paises. Podrd utilizar estas
comparaciones para analizar si su centro tiene un rendimiento por encima o por debajo de lo que
razonablemente se esperaria, dado el perfil socioeconémico de las familias de los estudiantes de su centro.

Contexto internacional

Para situar los resultados de su centro en el contexto internacional, en el sistema educativo de los paises de
la OCDE con mejor rendimiento en el PISA 2012, en Finlandia, la media de rendimiento de los alumnos
en lectura fue de 524 puntos, mientras que en el pais con menor rendimiento, México, fue de 424 puntos.
En Finlandia, el 10% de los estudiantes asiste a centros que tienen un rendimiento promedio mayor que
el de su centro. Sin embargo, en México, no hay alumnos que asistan a centros que tienen una media de
rendimiento superior a la de su centro.

En matemadticas, los estudiantes en las escuelas de Finlandia obtienen un rendimiento promedio de 519
puntos, mientras que en México es de 413 puntos. En cuanto a las ciencias la media de rendimiento de
Finlandia fue de 545 puntos, mientras que la de México fue de 415 puntos.

El grafico C muestra como es el rendimiento de su centro educativo en lectura, matematicas y ciencias,
en comparacién con los centros de Espafa, la OCDE, Portugal, Italia, Francia, Alemania, Reino Unido y
Finlandia.

Los marcadores de colores representan la distribuciéon porcentual de los centros educativos en funcién
del rendimiento promedio de sus alumnos. Los marcadores situados en las escalas (10%, 25%, 75% vy
90%) muestran las puntuaciones por encima de las cuales se encuentran el 10%, 25%, 75% y 90% de
centros educativos cuyo alumnado rinde por encima de correspondiente puntuacion promedio. El marcador
“Promedio” indica la puntuacién obtenida por cada pais en lectura, matemdticas y ciencias en PISA 2012.

El grafico D muestra este mismo tipo de comparacion de los resultados de su centro con los resultados de
los centros de las Comunidades Auténomas que ampliaron su muestra de alumnos en el PISA 2012.

Los resultados de su centro en funcion de los Niveles de Rendimiento del PISA
Los marcos de evaluacion del PISA a partir de los cuales se ha desarrollado la prueba PISA para Centros
Educativos se han preparado con base en el conocimiento de los mejores expertos en las practicas de
evaluacion de todo el mundo. Dado que no esta ajustada a ningtin curriculo especifico o contenido estandar,
la prueba PISA para Centros Educativos proporciona una vision amplia y global de los conocimientos y
destrezas que los estudiantes necesitaran en el siglo XXI.

El conocimiento y las destrezas de los alumnos se resumen en niveles de competencia para cada materia.
Los estudiantes que alcanzan los niveles mas altos tienen un rendimiento muy alto incluso cuando se les
compara con sus compaieros de todo el mundo y puede considerarse que estdn bien orientados para
llegar a ser los trabajadores con destrezas y conocimientos del mafana en diferentes campos. Los alumnos
que son capaces de rendir en los niveles intermedios (el nivel basico 2 y los niveles 3 y 4) son capaces de
demostrar destrezas y competencias que les permitiran participar productivamente en la vida al continuar
sus estudios, al incorporarse al mundo laboral y como ciudadanos. En contraposicién, los estudiantes con
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un rendimiento por debajo del nivel bésico corren el riesgo de obtener resultados educativos y laborales
escasos, segln la investigacion longitudinal basada en el rendimiento de los alumnos en lectura. El grafico
B presenta un resumen del rendimiento de los estudiantes de su centro en términos de los niveles de
competencia.

Gréfico B = Niveles de competencia de los alumnos de su centro educativo

MATEMATICAS CIENCIAS

Porcentaje de alumnos E.E. Porcentaje de alumnos E.E. Porcentaje de alumnos E.E.
N!vel Alto 17% 6,4 33% 6,1 8% 4,2
(niveles 5y 6)
N{vel Intermedio 83% 6,2 67% 6,1 91% 47
(niveles 2, 3y 4)
PQr debajo del nivel basico 1% 13 1% 17 1% 1,4
(niveles <1y 1)

La evaluacién de la lectura de la prueba PISA para Centros Educativos cubre la utilizacién activa, propositiva
y funcional de la lectura en un amplio rango de situaciones y con varios fines. Los alumnos situados en los
niveles mas altos de competencia lectora son capaces de valorar criticamente textos con los que no estan
familiarizados y construir hipétesis sobre los mismos, basandose en conocimiento especializado y dando
cabida a conceptos que pueden ser contrarios a las expectativas. En su centro, el 17% de los alumnos tienen
un rendimiento que se sitda en los niveles mds altos (5 y 6) de rendimiento internacional. En comparacién,
el 6% de los estudiantes en Espafia y el 13% de los estudiantes en Finlandia han alcanzado niveles similares
en la evaluacién PISA 2012, siendo este promedio igual al 8% en los paises de la OCDE.

En el otro extremo de la escala de rendimiento, el estudio PISA ha definido un nivel basico de competencia
lectora en el que los alumnos empiezan a demostrar las competencias lectoras que les hardn capaces de
participar eficazmente y productivamente en la vida. En su centro, un 1% de los alumnos no llega a alcanzar
el nivel basico (2) de competencia en lectura, en comparacion con el 18% de estudiantes en Espafa, el
11% en Finlandia y el 18% en los paises de la OCDE en el estudio PISA 2012, mientras que en México este
porcentaje fue del 41%.

La parte de matematicas de la evaluacion mide la capacidad de los alumnos para formular, emplear e
interpretar las matemdticas en diversos contextos. Los estudiantes con rendimiento mas alto son capaces
de desarrollar modelos matematicos y trabajar con ellos en situaciones complejas, identificando las
restricciones y especificando los supuestos subyacentes. En su centro, el 33% de los alumnos tienen un
rendimiento que se sitia en los niveles mas altos de rendimiento matematico. En comparacion, el 8% de los
estudiantes en Espaiay el 15% y el 13% de los estudiantes en Finlandia y en el conjunto de los paises de la
OCDE, respectivamente, han alcanzado esos mismos niveles en la evaluacion PISA 2012.

Los estudiantes que rinden en el nivel basico de competencia en matematicas pueden emplear algoritmos
basicos, formulas y procedimientos o convenciones, y pueden interpretar y reconocer situaciones en
contextos que no requieran mas que llevar a cabo inferencias directas. En su centro, un 1% de los alumnos
no llega a alcanzar el nivel basico de competencia matematica, en comparacion con el 24% de estudiantes
en Espafia, con el 12% de Finlandia y el 23% en el promedio de los paises de la OCDE, mientras que en
Meéxico esta cifra llegd hasta el 55%.
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lectura, matematicas y ciencias en el PISA 2012

Gréfico C = Como se sitia su centro educativo en relacion con los centros de otros paises en
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Nota: La leyenda “10%” (“25%”", “75%" y “90%”") hace referencia al porcentaje de centros cuyo alumnado demuestra tener el
rendimiento por encima de la puntuacién promedio correspondiente al dicho porcentaje o al rendimiento promedio del pafs.

Fuente: OECD.

,[6 ‘ © OECD 2016 DONDE SE SITUA SU CENTRO EDUCATIVO EN EL CONTEXTO INTERNACIONAL: PISA PARA CENTROS EDUCATIVOS




RESUMEN DE LOS RESULTADOS DE SU CENTRO

Gréfico D = Coémo se sitia su centro educativo en relacion con los centros de Espaia y de otras

Comunidades Autonomas en lectura, matematicas y ciencias en el PISA 2012
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Nota: La leyenda “10%” (“25%”", “75%" y “90%”") hace referencia al porcentaje de centros cuyo
rendimiento por encima de la puntuacién promedio correspondiente al dicho porcentaje o al rendimiento promedio de la regién.
Fuente: OECD.
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La parte de la evaluacién dedicada a las ciencias mide la capacidad de los alumnos para identificar asuntos
cientificos, explicar los fendmenos cientificamente y utilizar la evidencia cientifica seglin encuentran
realidades, las interpretan, solucionan problemas y toman decisiones en situaciones de la vida que
implican a la ciencia y la tecnologia. Los alumnos con un rendimiento situado en los niveles mas altos
de competencia cientifica pueden aplicar tanto los conceptos cientificos como el conocimiento sobre la
ciencia en situaciones complejas de la vida. Son capaces de seleccionar, comparar y valorar la evidencia
cientifica apropiada para responder a dichas situaciones. En su centro, un 8% de los alumnos tienen un
rendimiento que se sitGa en los niveles mds altos de rendimiento internacional. En comparacién, el 5%
de los estudiantes en Espana, el 17% en Finlandia y el 8% de los estudiantes en los paises de la OCDE
alcanzaron esos mismos niveles en la evaluacién PISA 2012.

En el nivel basico de competencia en ciencias, los estudiantes empiezan a demostrar las competencias
que les permitirdn participar activamente en las situaciones de la vida relacionadas con la ciencia y la
tecnologia. Los alumnos situados en este nivel tienen el conocimiento cientifico adecuado para proporcionar
posibles explicaciones en contextos familiares y obtener conclusiones basadas en investigaciones sencillas.
En su centro, un 1% de los alumnos no llega a alcanzar el nivel basico de competencia en ciencias, en
comparacién con el 16% de estudiantes en Espaia y el 18% en el promedio de los paises de la OCDE,
mientras que en Finlandia esta cifra s6lo Ileg6 hasta el 8% en el estudio PISA 2012; en contraste, en México
esta cifra alcanz6 el 47%.

Algunos datos relacionados con el entorno de aprendizaje de su centro
educativo

En su centro, un 88% de alumnos respondieron que el clima de disciplina en las clases de matematicas
en general es positivo, el 70% de alumnos en Espafia y el 74% de alumnos en el conjunto de la OCDE
respondieron del mismo modo en PISA 2012 (grafico 3.1).

En las clases de lengua, un 82% de alumnos respondieron que el clima de disciplina en su centro en general
es positivo, el 75% de alumnos en Espana y el 78% de alumnos en el conjunto de la OCDE respondieron
del mismo modo en PISA 2009 (grafico 3.3).

En su centro, un 72% de alumnos respondieron que las relaciones entre profesores y alumnos en general
son buenas, el 78% de alumnos en Espana y el 81% de alumnos en el conjunto de la OCDE respondieron
del mismo modo en PISA 2012 (grafico 3.4).

El porcentaje de alumnos de su centro que pueden clasificarse como “lectores profundos y amplios” no es
significativamente diferente del de Espafna en el PISA 2012, a la vez que en su centro hay un porcentaje mds
bajo de”lectores superficiales y con muchas limitaciones” (grafico 3.6). El promedio de rendimiento de los
alumnos de su centro que pueden considerarse como “lectores profundos y amplios” no es significativamente
mds alto que el rendimiento promedio de los “lectores superficiales y con muchas limitaciones” de su centro
(gréfico 3.7).

Los alumnos de su centro responden que su motivacion para estudiar matematicas en el centro basada en
sus planes futuros y perspectivas de carrera profesional es mayor que el promedio de lo que responden los
estudiantes en Espafia, mientras que su motivacion para estudiar ciencias por los mismos motivos es similar
al promedio en Espafa (motivacion instrumental, graficos 3.8 'y 3.11).
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Los estudiantes de su centro, en general, confifan mds en su capacidad para resolver problemas de
matematicas que el promedio de los estudiantes en Espafa, y confian mas en su capacidad para resolver
problemas relacionados con las ciencias (auto-eficacia, graficos 3.9 y 3.12).
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Diferencias entre la evaluacién PISA para Centros Educativos de su centro y los
estudios PISA principales

Aunque la prueba PISA para Centros Educativos esta desarrollada a partir de los mismos marcos de evaluacién
que los estudios PISA principales (Programa para la Evaluacion Internacional de los Alumnos), organizados
cada tres afios por la OCDE, las dos evaluaciones -y los resultados que proporcionan- son diferentes. La
OCDE creé la evaluacion original PISA en respuesta a la demanda por parte de los paises miembros de
datos periédicos y fiables sobre el conocimiento y las habilidades de sus alumnos, y sobre el rendimiento
de sus sistemas educativos, en un contexto internacional. Mientras que la evaluacién PISA tiene como
objeto proporcionar resultados nacionales globales para las comparaciones internacionales y para aportar
informacion para los debates politicos, la evaluacién PISA para Centros Educativos se ha disehado para
proporcionar resultados a nivel de los centros educativos a efectos comparativos y para la mejora de los mismos.

Prueba piloto

Como parte de la prueba piloto, se llevaron a cabo sesiones de evaluacion en los 225 centros educativos
participantes en Espafa, entre noviembre y diciembre de 2013, con alumnos que se seleccionaron como
parte de una muestra. Los alumnos que fueron evaluados respondieron durante aproximadamente dos horas
a preguntas de la prueba, y a un cuestionario del alumno de 30 minutos. Ademas, los directores de los
centros donde fueron evaluados los alumnos proporcionaron informacién sobre las caracteristicas de sus
centros completando un cuestionario.

Fuentes de informacién presentadas en el informe

Este informe presenta informacion, resultados y hallazgos de varias fuentes de la OCDE. Principalmente,
se basa en la prueba PISA para Centros Educativos. También se incluye informacién del estudio PISA
principal de 2012, y la mayoria de las comparaciones internacionales entre los resultados de su centro y los
resultados de los estudios PISA principales combinan estas fuentes. Ademas, el informe presenta hallazgos e
informacién recopilados por la evaluacion PISA a lo largo de los afios, junto con investigaciones recientes y
conocimientos de la OCDE sobre los sistemas educativos exitosos, sobre el aumento de la equidad y sobre
la mejora de los centros educativos.

Los datos detras de los graficos

Dada la naturaleza de la evaluacion en la que participé su centro educativo, no se haran publicos los datos
en los que se basan los resultados de su centro. Los datos de su centro y del resto de centros participantes en
la prueba son confidenciales. Los datos de las cifras donde se cita “paises que participaron en PISA 2012”
se encuentran en la publicacién PISA 2012 Results: What Students Know and Can Do: Student Performance
in Reading, Mathematics and Science. A modo de anexo a este informe se presenta una vision general de
los resultados en las areas principales de todos los paises y economias que participaron en el PISA 2012.
Los siguientes simbolos se utilizan para indicar datos ausentes en las tablas del anexo D: ¢ - No hay, o hay
demasiado pocas, observaciones para proporcionar estimaciones fiables (p.ej., hay menos de 30 estudiantes
o menos de 5 centros con datos validos); m - Los datos no estan disponibles. Estos datos no fueron aportados
por el pais o se recopilaron pero se eliminaron de la publicacién por razones técnicas.
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Atencion a las diferencias estadisticamente significativas

Este informe analiza las diferencias o cambios que son estadisticamente significativos y, en algunos casos,

en los resultados que no son estadisticamente significativos. Las diferencias que son estadisticamente
significativas se indican claramente.

Como norma, el estudio PISA considera significativas las diferencias con un margen de confianza del 95%,

y en este informe se ha mantenido esta misma convencion. Esto se refiere al hecho de que si la medida
fuese replicada varias veces, se observaria una diferencia mayor o menor de tal tamafio menos del 5% de
las veces, si realmente no hubiera diferencia en los valores correspondientes de la poblacion.

Error estandar (E.E.)

Siempre que es pertinente, se incluyen los errores estandar en las estimaciones de rendimiento. Los errores
estandar se usan para expresar el grado de incertidumbre asociado a los errores de muestreo, de medida o de
equiparacion. Normalmente, una muestra de mayor tamano reduce el error estandar; sin embargo, incluso
si un centro evalla a todos sus alumnos de 15 afios, no se elimina el error estandar, puesto que adn habra
error de medida y de equiparacion. Muchos de los errores estandar de este informe se han redondeado a
un decimal. Por lo tanto, donde se muestra un valor de 0,0, esto no implica que el error estandar sea cero,
sino que es mds pequefio de 0,05.

Una nota sobre los conceptos y la terminologia estadistica utilizada para realizar
comparaciones significativas

El lector encontrara varios conceptos y términos estadisticos que se usan a lo largo del informe. Como con
cualquier estimacién o medida, existe un cierto grado de incertidumbre. Por ejemplo, un cierto grado de error
estd asociado con las puntuaciones que describen el rendimiento de los alumnos en lectura, matematicas
y ciencias, dado que estas puntuaciones se estiman basandose en las respuestas de los estudiantes a las
preguntas de las pruebas. Como se ha descrito anteriormente, se usa una medida estadistica llamada error
estandar (E.E.) para expresar el grado de incertidumbre asociado con el error de muestreo, de medida y de
equiparacion. El error estandar se puede utilizar para construir un intervalo de confianza, que proporciona
un sistema para realizar inferencias sobre los promedios y las proporciones de la poblacién de manera que
se refleja la incertidumbre asociada con las estimaciones a partir de un muestreo. En este informe se usa un
intervalo de confianza del 95%, que representa un rango de alrededor de mas o menos dos errores estandar
en torno a la media de la muestra. Al utilizar este intervalo de confianza se puede deducir que la media y la
proporcion de la poblacion se encontrarian dentro del intervalo de confianza en 95 de 100 repeticiones de
la medida, usando diferentes muestras de modo aleatorio tomadas de la misma poblacién.

Al comparar puntuaciones entre paises, economias, provincias, o grupos de centros, se debe tener en
cuenta el grado de error de cada media para determinar si las medias verdaderas de las poblaciones son
probablemente distintas unas de las otras. Los errores estandar y los intervalos de confianza se pueden usar
como base para llevar a cabo estas pruebas estadisticas comparativas. Estas pruebas estadisticas pueden
identificar, con una probabilidad conocida, si hay diferencias reales entre las poblaciones que se comparan.

Por ejemplo, cuando una diferencia observada es significativa al nivel de 0,05, implica que la probabilidad
de que la diferencia observada pudiera haber ocurrido debido al error de muestreo, de medida o de
equiparacion, es menor de 0,05. Sélo se mencionan en este informe las diferencias estadisticamente
significativas al nivel 0,05, a no ser que se especifique lo contrario. Los promedios no difieren a no ser que
los intervalos de confianza del 95% para las medias que se comparan no se solapen.

Reproducido y editado de Brochu, P, T. Gluszynski y T. Knighton, Measuring up: Canadian Results of the OECD PISA Study: The
Performance of Canada’s Youth in Reading, Mathematics and Science, Minister of Industry, Canada, 2010.
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Intervalos de confianza

Siempre que los resultados promedio de su centro educativo, o los resultados promedio de subgrupos de
alumnos dentro del centro, se presentan de manera grafica en este informe, se podra apreciar una barra de
color azul claro encima y debajo del marcador correspondiente a su centro. La barra indica la incertidumbre
estadistica asociada con el resultado (o “intervalo de confianza”). En términos técnicos, la barra de error
representa el intervalo de confianza del 95% dentro del cual se encuentra el resultado promedio de su centro,
es decir, sise replicase la prueba varias veces en su centro con diferentes muestras de alumnos en un 95%
de las ocasiones el promedio de su centro se situaria entre los limites de las barras de error.

Barra que representa la incertidumbre
estadistica asociada a la estimacion de
la media -

el intervalo de confianza del 95%

Estimacion del
rendimiento ___

promedio

de su Centro

Cifras redondeadas

Como consecuencia del redondeo, es posible que algunos valores en las cifras no sumen los totales con
exactitud. Los totales, las diferencias y las medias se calculan siempre en base a los nimeros exactos y s6lo
se redondean después del calculo.

Los promedios de la OCDE

En este informe se presenta a menudo el promedio de los paises de la OCDE. El promedio de la OCDE se
refiere a la media aritmética de las estimaciones respectivas para cada uno de los paises que constituyen la
OCDE (34 paises en 2012).

Abreviaturas usadas en este informe

ISEC: indice PISA de Estatus Socioeconémico y Cultural (ESCS)

PIB: Producto interior bruto

OCDE: Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos
PISA: Programa para la Evaluacion Internacional de los Alumnos

PPA: Paridad del Poder Adquisitivo

DT: Desviacion tipica

EE: Error estandar

Hipervinculos activos incluidos en este informe
Se incluyen numerosos hipervinculos activos a lo largo del informe, y se invita al lector a explorar estos
recursos adicionales que incluyen informes, paginas web y videos relevantes del PISA y de la OCDE.

Informaciéon adicional

Para mas informacién sobre los resultados del PISA 2012, sobre los instrumentos de evaluacién PISA, sobre
los métodos usados en el estudio PISA y sobre el PISA en general, por favor visite la pagina web:

www.oecd.org/pisa.
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Introduccion:
Como entender los resultados de su centro

La prueba PISA para Centros Educativos es una evaluacion
de alumnos que estd fundamentada en el conocimiento
acumulado por el Programa para la Evaluacién Internacional
de los Alumnos (PISA) de la OCDE, del que se presenta una
descripcion en este capitulo del informe. Mientras que la
evaluacion internacional PISA tiene por objeto proporcionar
resultados agregados para las comparaciones internacionales y
aportar informacion para los debates politicos, la prueba PISA
para Centros Educativos se ha disehado para proporcionar
resultados a nivel de centro a efectos comparativos y de mejora
de los centros educativos. También permite a los centros
evaluar y comparar la competencia de sus alumnos en lectura,
matematicas y ciencias, asi como contrastar su rendimiento
frente al de sus companeros de su pafs, ademas de frente a
algunos de los centros educativos del mundo con mejor
rendimiento. Este capitulo del informe presenta una visién
general de lo que la evaluacién PISA para Centros Educativos
mide y como lo mide, y también describe los contenidos del
informe.
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LA PRUEBA PISA PARA CENTROS EDUCATIVOS: UNA VISION GENERAL

sEstan los alumnos de su centro educativo preparados para enfrentarse a los retos del futuro? ;Pueden
analizar, razonar y comunicar sus ideas de manera efectiva? ;Han desarrollado el conocimiento y las
destrezas esenciales para su participacion con éxito en las sociedades del siglo XXI? La prueba PISA para
Centros Educativos busca dar respuesta a estas preguntas mediante una evaluacién a los alumnos que esta

directamente fundamentada en el conocimiento acumulado por el Programa para la Evaluacién Internacional
de los Alumnos (PISA) internacionalmente reconocido. La prueba PISA para Centros Educativos surge como
respuesta al interés, por parte de los centros educativos, o por parte de agrupaciones de centros, en disponer

de resultados significativos de sus alumnos en las dreas de evaluacién del PISA.

Este informe presenta los resultados de su centro en la prueba PISA para Centros Educativos. Le permite
comparar el nivel de competencia de sus alumnos en tres areas temdticas clave con el de sus companeros de
su pais y con el de algunos sistemas escolares del mundo con mejor rendimiento. Los resultados se pueden
usar para estimar el nivel de preparacion de los alumnos de su centro para tener éxito en una economia
global, y para fijar objetivos que vayan mas alld de las expectativas locales y nacionales. Este informe
también le proporciona ejemplos de practicas escolares de paises que han mostrado buenos resultados de
manera consistente, y de paises que han mostrado un progreso considerable como resultado de iniciativas
exitosas en la mejora de los centros y de reformas educativas.

Los resultados de su centro en la prueba PISA para Centros Educativos son comparables con las mismas
escalas que se usan en la evaluacién PISA, que abarca a alumnos y centros educativos de mas de 70
paises y economias (ver grafico 1.1). Como en las evaluaciones internacionales PISA, la prueba PISA para
Centros Educativos mide el conocimiento aplicado y las competencias en lectura, matematicas y ciencias
de alumnos de quince afios. La evaluacién no solo pretende determinar si los alumnos saben reproducir
el conocimiento adquirido, sino que también examina el grado en el que saben extrapolar lo que han
aprendido y el grado en el que saben aplicarlo en situaciones no familiares, tanto dentro como fuera del
centro educativo.

Cuadro 1.1 Una introduccion al PISA y a la OCDE

El Programa para la Evaluacion Internacional de los Alumnos (PISA) es un estudio internacional que
la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE) inicié en 1997. PISA mide
las destrezas y el conocimiento de los alumnos de 15 afios. La OCDE organiza el estudio cada tres
anos y tiene por objeto proporcionar evidencias comparables a nivel internacional de los resultados
de aprendizaje de los alumnos. En el PISA 2012, participaron 65 paises y economias del mundo, que
abarcan aproximadamente el 80% del PIB  del mundo.

La OCDE es una organizacién internacional que busca mejorar el bienestar econémico y social de
las personas en el mundo. La Organizacion ayuda a los paises proporcionando evidencia empirica y
conocimientos sobre las politicas para fomentar el didlogo y los procesos de reforma. En el campo de
la educacion, la OCDE ayuda a los paises miembros a mejorar la calidad, la equidad, la eficiencia y la
eficacia de sus sistemas educativos. La Organizacion, con su sede en Paris, Francia, se fund6 en 1961
por 20 paises entre los que se encontraba Espana. En 2014, la OCDE se compone de 34 miembros.

Desde el afio 2000, la OCDE vy algunos paises asociados implementan el programa PISA mediante
una evaluacién de un grupo de alumnos de 15 anos seleccionados aleatoriamente. Los alumnos
y las autoridades de los centros educativos participantes (p. €j. los directores) completan también
cuestionarios de contexto para proporcionar informacién sobre el contexto familiar de los estudiantes
y la manera en la que se dirigen los centros educativos. El estudio PISA también ha implementado un
cuestionario para los padres que los paises pueden decidir administrar y que recopila informacién
sobre el ambiente en el hogar y sobre la implicacion paterna en el aprendizaje de sus hijos.

26

© OECD 2016 DONDE SE SITUA SU CENTRO EDUCATIVO EN EL CONTEXTO INTERNACIONAL: PISA PARA CENTROS EDUCATIVOS




INTRODUCCION: COMO ENTENDER LOS RESULTADOS DE SU CENTRO

Para cada ciclo del PISA, un drea concreta de competencia (lectura, matematicas o ciencias) es el
area principal de la evaluacién. En el afno 2000, la evaluacion se centré en la lectura, en 2003 en las
matematicas, en 2006 en las ciencias, en 2009 en la lectura de nuevo, y en 2012 de nuevo en las
matematicas. Los resultados del PISA 2012 se presentan en varios volimenes:

= Volumen |, What Students Know and Can Do; Student Performance in Mathematics, Reading
and Science, resume el rendimiento de los alumnos en los paises participantes en el PISA 2012.

= Volumen I, Excellence through Equity: Giving Every Student the Chance to Succeed, define y
mide la equidad en educacion y analiza cémo ha evolucionado la equidad en educacién entre
2003 y 2012.

= Volumen Ill, Ready to Learn: Students’ Engagement, Drive and Self-Beliefs, explora la implicacion
de los estudiantes en los centros educativos y con los propios centros, su energia y motivacion
para tener éxito, asi como las creencias que mantienen sobre si mismos como estudiantes de
matematicas.

= Volumen IV, What makes a School Successful? Resources, Policies and Practices, examina como
el rendimiento de los alumnos esta relacionado con diversas caracteristicas de las escuelas
concretas y de los sistemas educativos.

= Volumen V, Skills for Life: Student Performance in Problem Solving, presenta el rendimiento de
los alumnos en la evaluacion PISA 2012 de la solucion de problemas, que mide la capacidad de
los estudiantes para responder a situaciones no habituales.

= Volumen VI, Students and Money: Financial Literacy Skills for the 21st Century, examina la
experiencia de los alumnos con el dinero y sus conocimientos sobre el mismo.

Los graficos, las figuras y las tablas que se presentan en los informes del PISA incluyen StatLinks©,
que permiten al lector de los libros electrénicos hacer clic y descargar los datos en archivos Excel®.
Ademas de los principales informes iniciales del PISA, hay una serie de publicaciones mensuales
denominadas “PISA in Focus” en la que en cada uno de sus nimeros se describe un tema orientado a
la politica de una manera concisa y facil de usar. En el Anexo E se incluye un listado de los distintos
PISA in Focus publicados hasta la fecha.

En el ciclo PISA 2012 la recogida de datos se centr6 en las matematicas, e incluy6é una evaluacién
informatizada opcional de matematicas y lectura en la que participaron unos 32 paises. Asimismo, 44
paises participaron en la evaluacién de la solucién de problemas. También incluye un drea opcional
de evaluacion: la competencia financiera, en la que participaron 18 paises. Los resultados detallados
del PISA 2012 se han publicado en diciembre de 2013.

La evaluacion PISA no solo busca evaluar si los alumnos son capaces de reproducir conocimiento,
sino también examinar el grado en el que saben extrapolar lo que han aprendido y aplicarlo en
situaciones no familiares, tanto dentro como fuera del centro educativo. Se presenta una descripcion
de los marcos tedricos de evaluacion en el cuadro 1.2.

Para saber mas sobre PISA y la OCDE, ir a:

] a PISA — Measuring student success around the world
= PISA 2012: Key Findings

= PISA Take the Test: Sample Questions from OECD’s PISA Assessments

= PISA in Focus Series

« & About the OECD
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Gréfico 1.1 = Paises y economias participantes en el PISA 2012

e

[J paises de la OCDE Irlanda B Paises y economias W raises y economias
Islandia asociados en PISA 2012 asociados en ciclos previos

Alemania Israel Letonia

Australia Italia Albania Liechtenstein Azerbaiyan

Austria Japén Argentina Lituania Georgia

Bélgica Luxemburgo Brasil Macao-China India (Himachal Pradesh)

Canada México Bulgaria Malasia (Tamil Nadu)

Chile Noruega Catar Montenegro Kirguistan

Corea del Sur Nueva Zelanda Colombia Perdi Macedonia

Dinamarca Paises Bajos Costa Rica Rumania Malta

Eslovenia Polonia Chipre Serbia Mauricio

Espana Portugal Croacia Shanghdi-China Moldavia

Estados Unidos Republica Checa Emiratos Arabes Unidos Singapur Panama

Estonia Repdblica Eslovaca Federacién Rusa Tailandia Trinidad y Tobago

Finlandia Reino Unido Hong-Kong-China Taipéi-China Venezuela (Miranda)

Francia Suiza Indonesia Tdnez

Grecia Suecia Jordania Uruguay

Hungria Turquia Kazajistan Vietnam

Aunque la prueba PISA para Centros Educativos se basa en los mismos marcos de evaluacion que la
evaluacion internacional PISA, es importante mencionar que las dos evaluaciones son diferentes. Mientras
que la evaluacion internacional PISA pretende proporcionar resultados nacionales agregados para las
comparaciones internacionales y proporcionar informacién para los debates politicos, la evaluacién PISA
para Centros Educativos se ha disefiado para proporcionar resultados a nivel de centro a efectos comparativos
y de mejora de los centros educativos.

La prueba PISA para Centros Educativos proporciona resultados y andlisis comparativos en cuanto a las
competencias, conocimientos, destrezas e implicacion de los estudiantes y en cuanto a los entornos de
aprendizaje en los centros educativos, expresados en escalas comparables a las del estudio PISA. Es una
herramienta que permite la comparacién de los resultados académicos de los centros educativos, o de
agrupaciones de centros, con objeto de fomentar la mejora de la calidad de los centros y la investigacion
educativa. Asimismo, puede ser una herramienta Gtil para las autoridades educativas.

Por otro lado, esta herramienta de evaluacion educativa: a) no es una prueba estandarizada obligatoria; b) no
pretende alinear sus contenidos de evaluacién con el curriculum de un pais especifico, aunque puede haber
solapamiento entre ambos; ¢) no intenta influenciar por si misma las practicas cotidianas de ensefianza;
d) no es una alternativa a la participacién nacional o regional en el PISA; e) no es una herramienta para
establecer listados comparativos ordenados (rankings o league tables) de centros educativos.
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La implementacion del proyecto PISA para Centros Educativos en Espafa se ha llevado a cabo gracias a la

colaboracién del Directorado para la Educacién y Destrezas de la OCDE, el Instituto Nacional de Evaluacion
Educativa -INEE- del MECD v las autoridades educativas de las Comunidades Autdnomas espafolas.

El estudio PISA se viene realizando trianualmente desde el afio 2000 y en 2006, 2009 y 2012 participaron
65, 75 y 65 paises y economias del mundo. En total han participado 79 paises o economias.

La prueba piloto en Espaina 2013-2014

Durante el curso académico 2013-2014 se llevé a cabo la prueba piloto de PISA para Centros Educativos
en la que participaron 225 centros educativos espanoles y se evalué a 15.527 alumnos. El propésito de la
prueba piloto consisti6 en validar las condiciones y procedimientos de la evaluacién. Este objetivo supuso
traducir y validar los materiales de evaluacién, en formato impreso de papel y lapiz, en las lenguas espafiolas
(Castellano, Catalan —Valenciano—, Gallego y Vasco) y establecer los estandares normativos y técnicos para
su adecuada implementacion y utilizacion en Espana.

Por otro lado, la prueba piloto se disené de modo que permitiera analizar la precision de las medidas (tanto
de rendimiento como de las variables del contexto del aprendizaje) que se pueden obtener para cada centro
educativo asi como la relacién del nimero de alumnos examinado en cada centro con el grado de precision
de dichas estimaciones. Asimismo, el disefio de la prueba piloto estuvo dirigido a analizar las diferencias de
resultados de los centros educativos en funcion de la administracion de las pruebas por edad (a los alumnos
de 15 anos del centro) o por curso (a los alumnos de 4° curso de la ESO —Grado 10 internacional-).

El muestreo de la prueba piloto 2013-2014 de PISA para Centros Educativos en Espafa se diseié como
un muestreo de conveniencia mediante el que se seleccionaron los 225 participantes de entre el grupo de
centros que participd en el PISA 2009 en funcién su tamano, su titularidad y su nivel de rendimiento en
el PISA 2009. Por ello, los resultados globales Gnicamente son representativos de cada centro educativo
considerado individualmente y, en ninglin caso son representativos los datos agregados de los mismos ni en
su totalidad ni en cualquier otra agregacién que pudiera realizarse.

LO QUE MIDE LA PRUEBA PISA PARA CENTROS EDUCATIVOS Y COMO LO MIDE

La prueba PISA para Centros Educativos se fundamenta en los marcos teéricos de evaluacién acordados
internacionalmente y que se utilizan en los estudios PISA. Los marcos tedricos se han desarrollado por
grupos de expertos internacionales, y se actualizan continuamente para incluir los avances en las materias
objeto de evaluacién y el progreso en los métodos de evaluacién (ver cuadro 1.2). Los marcos tedricos de
evaluacion se basan en el concepto de competencia, que incluye la capacidad de los alumnos de extrapolar
lo que han aprendido y de aplicar su conocimiento y sus habilidades en situaciones de la vida real, asi
como su capacidad para analizar, razonar y comunicar de manera efectiva sus hallazgos cuando plantean,
interpretan y solucionan problemas en diversas situaciones.

Como la prueba internacional PISA, la prueba PISA para Centros Educativos se desarrolla en términos
de unidades. Una unidad consiste en un material de estimulo, que incluye textos, diagramas, tablas y/o
graficos, seguidos por una pregunta sobre varios aspectos del texto, diagrama, tabla o grafico, con las
preguntas construidas de tal manera que las tareas que los alumnos tienen que llevar a cabo sean tan
cercanas como sea posible a aquellas que se podrian encontrar en la vida real. La prueba PISA para Centros
Educativos contiene 47 preguntas de lectura, 40 de matematicas y 54 de ciencias. En el Anexo C se incluyen
algunas preguntas de ejemplo desarrolladas para la prueba, y se pueden ver todas las preguntas PISA que

estan disponibles en la publicacién PISA Take the Test: Sample Questions from OECD’s PISA Assessments
(OECD, 2009d).
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Las preguntas de la prueba varian en cuanto a su formato. Alrededor de la mitad requieren que los alumnos
construyan sus propias respuestas. Algunas requieren una respuesta breve, mientras que otras permiten

respuestas individuales diferentes y, a veces, una evaluacién de la justificacion de los puntos de vista de
los alumnos. La otra mitad son preguntas de respuesta multiple en las que los alumnos hacen una eleccién
o

entre cuatro o cinco alternativas, o bien eligen una de dos posibles respuestas (“si”o “no”, o “de acuerdo”
o “en desacuerdo”) a una serie de proposiciones o afirmaciones. Las preguntas estan agrupadas en siete

cuadernillos de los que cada alumno responde exclusivamente a uno de ellos. Cada cuadernillo requiere
que los estudiantes respondan al mismo durante aproximadamente 120 minutos. Cada cuadernillo incluye
una seleccion de preguntas —de las 141 preguntas de la prueba—, de manera que los alumnos responden a
grupos solapados de preguntas diferentes. De ese modo, se evalda a los alumnos en una amplia gama de
temas a la vez que se limita el tiempo de la prueba.

La prueba PISA para Centros Educativos en Espana se llevd a cabo en noviembre y diciembre de 2013
evaluando alumnos que eran cinco meses mas jévenes y que tenian cinco meses menos de escolaridad
que la muestra habitual espanola en el estudio PISA. Para permitir llevar a cabo comparaciones equitativas
y fiables entre los resultados de un centro participante en la prueba piloto y los resultados de otros centros
participantes en el estudio PISA principal, se han ajustado las puntuaciones de los estudiantes teniendo en
cuenta la diferencia de cinco meses de edad y de tiempo de escolaridad (ver cuadro 1.2). Los resultados
de su centro educativo que se presentan en este informe se basan en las puntuaciones ajustadas de sus
alumnos.

Cuadro 1.2 Cémo se han ajustado las puntuaciones de rendimiento de los
alumnos

Si los centros educativos participan en la prueba PISA para Centros Educativos durante los meses de
enero, febrero, marzo, abril, junio o julio, las puntuaciones de los alumnos se ajustan para tener en
cuenta el hecho de que los alumnos participantes en la prueba son algunos meses mas jévenes (si la
prueba se aplica en enero, febrero, marzo o abril) o mayores (si la prueba se aplica en junio o julio)
que la muestra espaiola habitual en el estudio PISA.

Se han afadido correcciones a las puntuaciones iniciales de rendimiento de los alumnos en funcion
de la diferencia de edad. Estas correcciones se estiman en funcién de ocho categorias diferentes
de alumnos (derivadas a partir del entorno socioeconémico de los alumnos y del sexo) utilizando
los datos de Espana en el PISA 2009 y 2012. Para cada una de las dreas de evaluacién, y para cada
categoria de estudiante, las correcciones en funcién de la edad reflejan la diferencia de puntuacién

que esta asociada con la madurez adicional correspondiente.
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¢Qué se entiende por escalas PISA y niveles de competencia?

Las escalas PISA permiten comparaciones de las puntuaciones medias de rendimiento en lectura, matematicas
y ciencias entre diferentes grupos de alumnos, como por ejemplo entre los alumnos de dos paises o entre los

alumnos de un centro en particular con los alumnos de su pais. Las escalas son una caracteristica comin en
todos los estudios PISA que tienen lugar cada tres afios.

El rendimiento de los alumnos en las escalas PISA puede dividirse en niveles de competencia que hacen
que las puntuaciones sean mas comprensibles en relacion a lo que se espera que los alumnos sepan y
sean capaces de hacer en los diferentes niveles de rendimiento. Cada nivel de competencia en lectura,
matemadticas y ciencias indica un nivel de habilidad especifica del alumno definido con base en las tareas
que los alumnos que estan situados en dicho nivel son capaces de resolver satisfactoriamente. El nivel 2 es
un umbral particularmente importante, puesto que la evaluacion PISA lo considera como el nivel basico de
competencia en el cual los alumnos comienzan a demostrar las competencias que les permitiran participar
de manera efectiva y productiva en la vida como alumnos, trabajadores y ciudadanos.

En el extremo superior de los niveles de rendimiento, los niveles 5 y 6 son los niveles més altos de competencia
en el PISA. El éxito que tienen los centros y los sistemas educativos en la capacitacién de sus alumnos para
que rindan a estos niveles es particularmente relevante de cara a la competitividad global a largo plazo. En
el Capitulo 2 de este informe se incluyen descripciones detalladas de los niveles de competencia.

Cuestionarios de contexto

Aparte de las preguntas de la prueba de conocimiento, la evaluacién incluye dos cuestionarios de contexto.
Uno lo completa el director, o persona designada por el mismo, y cubre elementos tales como la estructura
y organizacién del centro, los datos demograficos de profesores y alumnos, los recursos, las practicas y las
regulaciones del centro. El otro cuestionario lo completa cada alumno que participa en la evaluacion, e
incluye preguntas sobre su familia y el hogar del alumno, el clima de la clase y el centro, las estrategias,
disposiciones y actitudes del alumno hacia el aprendizaje en lectura, matemdticas y ciencias.
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¢COMO SE PRESENTAN LOS RESULTADOS DE SU CENTRO EN ESTE INFORME?

En este informe los resultados de su centro se comparan con los resultados del PISA 2012 que es el ciclo de
PISA mas reciente del que hay resultados disponibles. Los resultados se presentan en los cuatro capitulos
siguientes:

El Capitulo 2, Lo que los alumnos de su centro saben y son capaces de hacer en lectura, matematicas y

ciencias, permite al lector familiarizarse con los resultados de su centro educativo, antes de situarlos en el
contexto internacional. El capitulo describe el rendimiento de su centro en términos de la media del centro
y de la distribucién de los alumnos en los niveles de competencia PISA, incluyendo el porcentaje de los
alumnos con mejor rendimiento y el de los alumnos que no alcanzan el nivel de competencia basico. Este
capitulo muestra también cudl es el nivel de rendimiento de su centro educativo en comparacién con el
rendimiento de centros similares del pais en términos del contexto socioeconémico de los alumnos.

El Capitulo 3, La implicacion de los alumnos y el ambiente de aprendizaje en su centro desde una perspectiva
internacional, describe las relaciones profesor-alumno en su centro, el clima de disciplina en las clases
y las actitudes de los alumnos hacia el aprendizaje basandose en la informacién que proporcionan los
alumnos en los cuestionarios de contexto. El capitulo muestra cémo se relacionan estos elementos con el
rendimiento de los alumnos en su centro y explica las conclusiones internacionales sobre las relaciones
entre el ambiente de aprendizaje y los resultados de aprendizaje de los alumnos.

El Capitulo 4, Su centro en comparacién con centros similares en su pais, se centra en la relacién entre
el estatus socioeconémico de los alumnos de su centro y su rendimiento en relacién con los alumnos y
centros en su pais, basandose en los resultados del PISA 2012. Los resultados del PISA han mostrado que
no sélo es Gtil mirar al rendimiento absoluto, sino que también es dtil tener en cuenta el grado en el que los
alumnos provienen de entornos familiares ventajosos o desaventajados. También, este capitulo muestra el
rendimiento de su centro en el contexto de los centros plblicos y privados de su pais, y muestra cémo se
puede valorar este rendimiento en funcién del estatus socioeconémico promedio de los alumnos del centro.

El Capitulo 5, Los resultados de su centro en el contexto internacional, sitGa los resultados de su centro
en el contexto internacional de referencia para su comparacion. Se comparan los resultados de su centro
con los resultados del PISA 2012 obtenidos por los paises de la OCDE y por otros paises seleccionados
que constituyen una referencia adecuada para los centros espanoles, algunos de los cuales tienen un alto
rendimiento. El capitulo incluye una comparacién entre cémo rinden los alumnos de su centro comparados
con los alumnos de centros similares en Finlandia, el sistema educativo de la OCDE con mayor rendimiento,
y en Portugal.

Los anexos incluyen un resumen técnico de la evaluacién, un resumen de como se realizé la prueba en
su centro, ejemplos de las preguntas de la prueba y las tablas de resultados mas relevantes de los paises y
economias que participaron en el PISA 2012.

A lo largo del informe se encuentran casos reales e informacién sobre experiencias exitosas de mejora de
centros educativos, recopilados del PISA y de otras investigaciones educativas de la OCDE. También, se
incluyen en el informe cuadros de texto que describen como algunos centros educativos y profesionales
de la educacién han tenido éxito al implementar reformas, y cémo han abordado el problema del bajo
rendimiento y fomentado el progreso de los alumnos con talento. Se incluyen también vinculos a recursos
adicionales, tales como una serie de videos que muestran a educadores y responsables politicos del mundo
contando sus propias historias sobre como tuvieron éxito en la mejora de los resultados de los alumnos.
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Cuadro 1.3 Una introduccion a los marcos teodricos de evaluacion del PISA

Los marcos de evaluacion del PISA se centran en la capacidad del alumno para analizar, razonar y
comunicar de manera eficaz a la vez que plantean, solucionan e interpretan problemas en diversas
situaciones. Se ha elegido la edad de 15 anos como la poblacién objeto del estudio del PISA, porque
a esta edad los alumnos se estan aproximando al fin de la educacién obligatoria en la mayoria de los
paises de la OCDE.

Una competencia implica mucho mas que la capacidad de reproducir el conocimiento acumulado.
Los marcos tedricos de evaluacion del PISA definen “competencia” como la capacidad de responder
con éxito a demandas complejas en diferentes contextos mediante la puesta en funcionamiento de
recursos psicosociales, que incluyen el conocimiento, las habilidades, la motivacion, las actitudes,
las emociones, y otros componentes sociales y conductuales. Dentro de esta definicion, las primeras
evaluaciones PISA se han centrado en la competencia de lectoescritura, definidas como la capacidad
de los jovenes adultos para acceder, manejar, integrar y evaluar la informacién; pensar de manera
imaginativa; hipotetizar y descubrir; y comunicar sus ideas de manera efectiva. La razén detras del
cambio del énfasis de evaluar si los alumnos saben reproducir lo que han aprendido a si son capaces
de extrapolar lo que han aprendido y aplicar sus competencias en situaciones nuevas deriva de la
naturaleza del conocimiento y habilidades requeridas en la vida moderna: las tareas que se pueden
resolver por medio de la simple memorizacién o con algoritmos preestablecidos son aquellas que
también son faciles de digitalizar, automatizar y contratar externamente, y por lo tanto serdn menos
relevantes en una sociedad moderna basada en el conocimiento.

Para resaltar el proceso de desarrollo de los marcos teéricos del PISA, que incluyen pero que no
se limitan a las dreas de lectura, matematicas y ciencias, a continuacién se resumen los hitos mas
destacados desde el primer ciclo de la evaluacion PISA en el afio 2000:

= En el ano 2000, el estudio PISA se inici6 haciendo énfasis en la competencia lectora, examinando
la capacidad de los alumnos para usar, interpretar y reflexionar a partir de material escrito.

= En el afio 2003, el programa PISA se centré en la capacidad de los alumnos de poner el
conocimiento matematico en uso funcional en multiples situaciones de manera variada, reflexiva
y fundamentada en la comprensién. De modo diferente a la ensefianza de las matematicas en
la escuela tradicional, frecuentemente ensefadas en un mundo matematico abstracto y de un
modo en el que se sitdan distantes de los contextos auténticos, el PISA intent6 resaltar la utilidad
de las matematicas en el mundo real. Para tener éxito en la evaluacién PISA, los alumnos tenian
que establecer conexiones entre el mundo real y el matemdtico, a menudo en tareas abiertas
y complejas. Por lo tanto, muchas de las tareas del PISA presentaban a los alumnos problemas
de la vida real en un formato abierto. Como primer paso, los alumnos tenian que traducir la
situacion o problema al que se enfrentaban a una forma que ponia de manifiesto la relevancia
de las matemdticas. Luego tenian que adaptar los problemas para hacerlos manejables mediante
el tratamiento matemadtico, utilizando el conocimiento matematico relevante para solucionar los
problemas, y como Ultimo paso, evaluar la solucién en el contexto original del problema.

En el PISA 2003, también se incluy6 la solucién de problemas como un dominio adicional de
evaluacién. Desde esa evaluacion, se ha realizado un nimero considerable de investigaciones
en las areas de la solucién de problemas complejos, transferencia, evaluacién informatizada
de la solucion de problemas, y evaluacion a gran escala de la competencia de solucién de
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problemas’. Estas investigaciones han producido avances en la comprensién y en la medida de
las capacidades de solucion de problemas de los individuos y constituyen la base del desarrollo
del marco de solucién de problemas del PISA 2012 descrito posteriormente en esta nota.

El desarrollo de PISA continu6 con la evaluacion de las ciencias en 2006 que se centrd en:
i) el conocimiento cientifico de los alumnos y el uso de tal conocimiento para identificar
preguntas cientificas, para adquirir nuevos conocimientos, para explicar fenémenos cientificos,
y para sacar conclusiones basadas en evidencias sobre temas relacionados con las ciencias;
ii) la comprensién de los alumnos de los rasgos caracteristicos de la ciencia como forma de
conocimiento humano y de investigacion; iii) la consciencia de los alumnos de cémo la ciencia
y la tecnologia dan forma a nuestros entornos materiales, intelectuales y culturales; vy, iv) la
voluntad de los alumnos de implicarse, como ciudadanos reflexivos, en temas relacionados con
las ciencias, y con las ideas de la ciencia. El estudio PISA también ha comenzado a examinar las
disposiciones de los alumnos hacia el aprendizaje, sus aproximaciones al aprendizaje, su auto-
concepto y su implicacién con su centro educativo de un modo mas general.

En el PISA 2009, la competencia lectora fue de nuevo el dominio principal, como lo fue en la
evaluacion inicial del afo 2000. No obstante, basandose en el progreso en la investigacion y en
la metodologia, se incorporaron en 2009 nuevos elementos y desarrollos importantes al marco
actualizado de la competencia lectora. Ademas de la incorporacién de textos electrénicos,
el marco de evaluacion del PISA 2009 elaboré los constructos de implicacion lectora y
metaconocimiento (la consciencia y la habilidad de usar diversas estrategias apropiadas para
procesar textos orientados a objetivos), dada su importancia para la competencia lectora y para
la capacidad de respuesta de los alumnos a la ensefianza y el aprendizaje.

En el PISA 2012, se implementé como un elemento central la evaluacién informatizada de la
solucion de problemas. Ademas, el marco de la competencia financiera, desarrollado para la
evaluacion PISA 2012, ha servido de base para una evaluacién opcional de este dominio. De
igual manera, 32 paises y economias participantes aplicaron la evaluacién informatizada de
lectura y matemdticas. Como se presenta en el capitulo siguiente, los marcos de evaluacién del
PISA aprovecharan los beneficios proporcionados por las evaluaciones realizadas por ordenador.

El ciclo PISA 2015 se centr6 de nuevo en la competencia cientifica como dominio principal
(como en el ano 2006), y ya se ha revisado el marco de la competencia cientifica, incluyendo
la realizacion de la prueba por ordenador. A partir del marco de la solucién de problemas
desarrollado para el ciclo 2012, un aspecto importante para el 2015 fue la inclusién de una
evaluacion informatizada de las habilidades colaborativas de solucién de problemas. Dado que
involucrar a otros alumnos en un trabajo colaborativo en grupo requiere habilidades sociales
y cognitivas adicionales para el trabajo en grupo, asi como interacciones interpersonales, la
evaluacion colaborativa informatizada de la solucién de problemas supone un paso importante
para hacer posible la evaluacion de las competencias interpersonales.

Para saber mds de los marcos teéricos de evaluacién de PISA, ir a:

= PISA 2012 Assessment and Analytical Framework: Mathematics, Reading, Science, Problem

Solving and Financial Literacy.

@000 0000000000000 000000000 00

1. Ver: Blech and Funke (2010); Klieme (2004); Mayer (2002); Mayer & Wittrock (2006).

© OECD 2016 DONDE SE SITUA SU CENTRO EDUCATIVO EN EL CONTEXTO INTERNACIONAL: PISA PARA CENTROS EDUCATIVOS



Lo que los alumnos de su centro
saben y son capaces de hacer en
lectura, matematicas y ciencias

Este capitulo proporciona una vision global del rendimiento
de su centro en la evaluacion PISA para Centros Educativos.
Describe lo que los alumnos de su centro saben y son
capaces de hacer en cada uno de los tres dominios de lectura,
matemadticas y ciencias, centrandose en la distribucién de los
alumnos con alto y bajo rendimiento, y en los tipos de tareas
que son capaces de hacer. El capitulo resalta la importancia
de los niveles de competencia del PISA para comprender los
resultados de la evaluacion.
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EL PERFIL DEL RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS DE SU CENTRO COMPARADO CON
EL DE ESPANA

Como se comenta en el capitulo anterior, la prueba PISA para Centros Educativos mide el conocimiento y las
habilidades de los alumnos en tres areas tematicas fundamentales: la lectura, las matematicas y las ciencias.
Para entender mejor los resultados de rendimiento de su centro, es conveniente empezar comparandolos
con el rendimiento de los alumnos de otros centros de su pais. Los graficos 2.1a, 2.1b y 2.1c muestran
los resultados medios de rendimiento de su centro en lectura, matematicas y ciencias en relacién con los
alumnos y con los centros de mayor y menor rendimiento de Espana.

A la derecha de los graficos se encuentran dos umbrales de rendimiento relacionados con los centros
educativos con mayor y menor rendimiento de Espana en el PISA 2012, en lectura, matematicas y ciencias
respectivamente. En el extremo superior de rendimiento, el marcador superior indica el punto por encima
del cual se encuentra el rendimiento promedio de los centros con mayor rendimiento y se sitta el 10% de
los alumnos en Espafia. En el extremo inferior de rendimiento, el marcador indica el punto por debajo del
cual se encuentra el rendimiento promedio de los centros con menor rendimiento y se sitda el 10% de los
alumnos en Espana. Los centros que no son ni los de mayor ni los de menor rendimiento —que suponen
el 80% restante de los alumnos en Espafia- obtienen un rendimiento promedio que se sitda entre los dos
puntos. Los graficos también incluyen las puntuaciones medias de rendimiento de los alumnos de Espafia
en el PISA 2012 en lectura, matematicas y ciencias mostradas por las lineas sombreadas.

Grafico 2.1a El rendimiento de su centro en lectura
comparado con los centros en Espaina en el PISA 2012

W Rendimiento promedio de su Centro
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W Los estudiantes del 10% de centros de Espafia obtienen un rendimiento promedio por debajo de este punto

700

©

£

=}

=

3]
2

)

< 600
£

<

b ]

> m

§ Rendimiento
= 500 promedio de

estudiantes en
Espana en PISA
2012

400

300

Su Centro Espana

Nota: Las barras sombreadas situadas por encima o por debajo de las puntuaciones medias representan el intervalo de confianza del
95%. En otras palabras, en el caso de los resultados de su centro, se puede tener una confianza del 95% en que si se administrase la
prueba en su centro educativo varias veces, su puntuacion media de rendimiento se encontraria dentro de este intervalo de confianza.
Fuente: OECD.
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Gréfico 2.1b El rendimiento de su centro en matematicas
comparado con los centros en Espaia en el PISA 2012

B Rendimiento promedio de su Centro
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Nota: Las barras sombreadas situadas por encima o por debajo de las puntuaciones medias representan el intervalo de confianza del
95%. En otras palabras, en el caso de los resultados de su centro, se puede tener una confianza del 95% en que si se administrase la
prueba en su centro educativo varias veces, su puntuacion media de rendimiento se encontraria dentro de este intervalo de confianza.

Fuente: OECD.

Grafico 2.1c El rendimiento de su centro en ciencias
comparado con los centros en Espaiia en el PISA 2012

B Rendimiento promedio de su Centro
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Nota: Las barras sombreadas situadas por encima o por debajo de las puntuaciones medias representan el intervalo de confianza del
95%. En otras palabras, en el caso de los resultados de su centro, se puede tener una confianza del 95% en que si se administrase la
prueba en su centro educativo varias veces, su puntuacion media de rendimiento se encontraria dentro de este intervalo de confianza.

Fuente: OECD.
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El rendimiento de los alumnos en Espana

En Espana, el promedio de rendimiento en lectura en el PISA 2012 fue de 488 puntos en la escala de
lectura estando este promedio significativamente por debajo del promedio de 496 puntos de los paises de
la OCDE. Entre los paises de la OCDE, Japén, Corea y Finlandia se encuentran entre los paises con mas
alto rendimiento en el PISA 2012, con promedios de 538, 536 y 524 puntos, respectivamente. Entre los
paises y economias que participaron en el PISA 2012 pero que no son miembros de la OCDE, Shanghai-
China, es la economia que obtuvo el rendimiento mds alto en lectura. Entre los paises de la OCDE, Chile
y México, fueron los paises con menor rendimiento, con puntuaciones en lectura de 441 y de 424 puntos,

respectivamente, mientras que Perd —un pais no miembro- fue uno de los paises con menor rendimiento en
el conjunto de paises participantes, con un promedio de 384 puntos en lectura.

En matematicas, el rendimiento de Espafa en el PISA 2012 (484 puntos) esta significativamente por debajo
del promedio de los paises de la OCDE (494 puntos). Los sistemas educativos de los paises de la OCDE con
mas alto rendimiento en el PISA 2012 son el de Corea con una puntuacién promedio de 554 puntos y los de
Japén (536 puntos) y Suiza (531 puntos). Entre los participantes no miembros de la OCDE, Shanghai-China
ocupa la primera posicion en matemdticas con 613 puntos. Los paises de la OCDE que obtienen menor
rendimiento son México y Chile con 413 y 423 puntos respectivamente.

El rendimiento en ciencias de los estudiantes en Espana fue de 496 puntos en el PISA 2012, situandose
significativamente por debajo del promedio de los paises de la OCDE, 500 puntos. Japdn, Finlandia y
Estonia, con 547, 545 y 541 puntos, respectivamente, fueron los paises con mejor rendimiento a considerable
distancia del resto de los paises miembros de la OCDE, mientras que México, con 415 puntos, y Chile, con
445, ocuparon las posiciones de menor rendimiento entre los paises de la OCDE.

Enel PISA2012, Japén, Corea, Finlandia, Estonia y Canada son los cinco paises que se sitlan sistematicamente
entre las siete primeras posiciones en el listado ordenado de rendimiento de los paises de la OCDE con
mejor rendimiento en cualquiera de las tres dreas de evaluacién, obteniendo muy buenos resultados tanto
en lectura como en matemdticas y ciencias. En la situacion opuesta, México y Chile son los paises de la
OCDE con menor rendimiento en las tres areas evaluadas por el PISA 2012.

Espana ha participado en todos los ciclos del PISA desde su inicio en el ano 2000. Por ello, los resultados
del PISA permiten comparar el rendimiento de los estudiantes en Espaia con los de sus compafieros de otros
muchos paises del mundo y conocer su tendencia a lo largo del tiempo. Este apartado del informe describe
cudl ha sido el rendimiento de Espafia en todos sus ciclos, desde el afio 2000 al 2012.

Como se ha comentado anteriormente, el rendimiento de los alumnos en Espaiia se sitla sistematicamente
por debajo del promedio de rendimiento de los 34 paises que actualmente constituyen la OCDE. Los
resultados de Espafa a lo largo de los cinco ciclos del PISA muestran que su rendimiento ha permanecido
basicamente estable (grafico 2.2).

No obstante, en lectura y en ciencias, Espaia ha experimentado un incremento de su puntuacién en 2012
aproximandose al promedio de la OCDE, aunque no llegando atn a alcanzarlo. Estas ganancias han estado
producidas principalmente por mejoras tanto en la parte baja como en la parte alta de la distribucién del
rendimiento de los alumnos: entre 2009 y 2012, hubo un descenso del 1% de los alumnos con rendimiento
por debajo del nivel 2 de competencia y un ascenso de un 4% en los niveles 4, 5y 6.
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Gréfico 2.2 » Puntuaciones medias de rendimiento en lectura, matematicas y ciencias,
en Espaia (PISA 2000, 2003, 2006, 2009 y 2012)

Puntuacion media|Puntuacién media|Puntuacién media|Puntuacién media|Puntuacion media

493 481 461 481 488,0

Lectura 2,7) (2,6) (2,2) (2,0 (1,9)
500 (0,6) 494 (0,6) 492 (0,6) 493 (0,5) 496 (0,5)

476 485 480 483 484,0

Matematicas 3,1 2,4) 2,3) 2,1 (1,9
500 (0,7) 500 (0,6) 498 (0,5) 496 (0,5) 494 (0,5)

491 487 488 488 496,0

Ciencias (3,0 (2,6) (2,6) 2,1 (1,8)
500 (0,7) 500 (0,6) 500 (0,5) 501 (0,5) 501 (0,5)

Nota: Los errores estandar se presentan entre paréntesis bajo las puntuaciones promedio.
Nota: La puntuacién promedio de los paises de la OCDE se presenta en la tercera fila de cada casilla, junto con su error estandar e
Nota: Se presentan sombreados los resultados en los que la lectura, las matematicas y las ciencias constituyen el drea principal de

evaluacion de cada ciclo del PISA.

Adicionalmente, como puede verse en el grafico 2.3, debido a la ampliacion de la muestra de estudiantes
que se llevé a cabo en Espafia en el PISA 2012, es posible presentar los resultados no solamente para
el conjunto de Espafia sino también para las Comunidades Auténomas de Andalucia, Aragén, Asturias,
Baleares, Cantabria, Castilla y Le6n, Cataluia, Extremadura, Galicia, La Rioja, Madrid, Murcia, Navarra y
Pais Vasco, lo que permite comparar los resultados de su centro educativo con los centros de su Comunidad
Auténoma.

El gasto por alumno explica el 9 por ciento de la variacién en el rendimiento de los estudiantes en los
paises de la OCDE. Sin embargo, los resultados del PISA muestran que lo importante no es solamente el
volumen de recursos, sino el grado de éxito de los paises en dirigir el dinero alli donde puede resultar mas
eficaz. Mientras que en Espafia el gasto acumulado en educacién por alumno entre los 6 y los 15 afos fue
de mas de 82.000 ddlares en 2012, Alemania logra resultados de los alumnos en lectura, matematicas y
ciencias significativamente mejores con un gasto sélo algo superior —-86.000 ddlares—, a la vez que paises
como ltalia, con un gasto también algo superior —-85.000 délares— obtiene resultados similares a los Espafia
en las tres dreas. Asimismo, el promedio de rendimiento de los paises la OCDE es superior al de Espafa en
lectura, matemdticas y ciencias con un gasto promedio por pais en 2011 de 87.000 ddlares, superior en
5.000 délares al de Espana (gréfico 2.4).

En el conjunto de los paises de la OCDE, el promedio de rendimiento de lectura ha permanecido en gran
medida inalterado entre el PISA 2000 y los estudios PISA 2009 y 2012. No obstante, algunos paises han
experimentado notables incrementos en los resultados de aprendizaje. En Polonia, Alemania y Portugal
el rendimiento promedio en lectura se incrementd respectivamente en 39, 24 y 18 puntos desde el ano
2000 al 2012. En estos paises, las mejoras de los resultados de aprendizaje son el resultado de reformas de
amplio espectro en los sistemas educativos. En consecuencia, las tendencias mostradas por el PISA indican
que la mejora es posible en un periodo de tiempo relativamente corto —incluso en el nivel de los sistemas
educativos—.

Por lo tanto, los resultados del PISA proporcionan dos ideas clave. Una es que no es solamente la cantidad
de recursos lo que puede producir calidad y equidad en los sistemas educativos, sino coémo se utilizan esos
recursos. La segunda es que es posible la mejora en un periodo temporal razonable, como lo demuestran
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Cuadro 2.1 Muestras de alumnos y centros participantes
en las cinco ediciones del PISA en Espana

El propésito de los procedimientos de muestreo que se llevan a cabo como parte de los estudios
principales PISA realizados cada tres anos es proporcionar resultados del rendimiento de los alumnos
que son estadisticamente representativos del conjunto del pais. Por lo tanto, los alumnos que
participan en los estudios principales PISA son seleccionados para “representar” estadisticamente a
la totalidad de la poblacién de los jévenes de 15 afios de un pais dado.

Espana ha participado en el PISA en sus cinco ediciones desde su inicio en el aiio 2000. A partir de
la edicion del PISA 2003 algunas Comunidades Autonomas han participado ampliando sus muestras
de alumnos y centros, con el objeto de obtener informacion y datos estadisticamente representativos
del rendimiento educativo en tales comunidades. En la tabla siguiente se muestra el ndmero de
estudiantes evaluados, el nimero de centros participantes y las Comunidades Auténomas que han
ampliado su muestra de alumnos y centros en cada una de las ediciones del PISA.

2000 6.214 185
2003 10.791 383 (3) Cataluna, Castilla y Ledn, Pais Vasco
(10) Andalucfa, Aragdn, Asturias, Cantabria, Castilla y Le6n, Catalufa,
2006 19.604 686 Galicia, La Rioja, Navarra, Pais Vasco
(14) Andalucfa, Aragén, Asturias, Baleares, Canarias, Cantabria, Castilla y
2009 25.871 888 Leo6n, Catalufia, Galicia, La Rioja, Madrid, Murcia, Navarra, Pais Vasco,
(14) Andalucia, Aragén, Asturias, Baleares, Cantabria, Castilla y Ledn,
Cataluna, Extremadura, Galicia, La Rioja, Madrid, Murcia, Navarra, Pafs
2012 26.443 902 Vasco

Los centros participantes se seleccionaron aleatoriamente y se ponderaron los centros y los alumnos
para que los resultados fueran representativos del sistema educativo en su conjunto, a la vez que
también lo fuesen de las Comunidades Auténomas con muestra ampliada. Para la prueba principal,
con pruebas y cuestionarios en papel, se seleccionaron 35 alumnos de 15 afios (a no ser que el centro
tuviera menos de 35 alumnos, en cuyo caso se seleccionaban todos los alumnos). Esta previsto que
todas las Comunidades Autonomas participen en la edicién de PISA 2015 con muestra ampliada, lo
que permitira obtener datos representativos de todas ellas.

las trayectorias de mejora de algunos sistemas educativos del mundo. Para contribuir a poner estas y otras
ideas en perspectiva, a lo largo de este informe el lector encontrard cuadros y referencias a informes,
investigaciones y recursos (videos incluidos) de la OCDE que analizan y proporcionan ejemplos de reformas
en la educacion en estos y en otros paises que obtienen resultados altos o que han experimentado rapidas
mejoras en los resultados de aprendizaje.

Lo que los alumnos de su centro saben y son capaces de hacer en lectura

Este apartado analiza con mds detenimiento los resultados de rendimiento en lectura de su centro. ;Cémo
leen los alumnos de su centro? ;Pueden encontrar lo que necesitan en los textos escritos, interpretar y
usar la informacion, y reflexionar sobre ella de manera critica en relacién con sus propias experiencias y
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Gréfico 2.3 » Puntuaciones medias de rendimiento en lectura, matematicas y ciencias, en Espafia y
en las Comunidades Autonomas que ampliaron su muestra de estudiantes en el PISA 2012
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Nota: Las barras sombreadas situadas por encima o por debajo de las puntuaciones medias representan el intervalo de confianza del

95%.

Fuente: OECD (2013).PISA 2012 Results: What Students Know and Can Do. Students Performance en Mathematics, Reading and

Science (Volumen 1).
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comprension? ;Y cémo se sitian en comparacion con los alumnos en Espafia que participaron en el PISA
2012?

La parte de lectura de la prueba PISA para Centros Educativos se centra en la habilidad de los alumnos para
utilizar la informacion escrita en situaciones que encuentran en la vida. Como en el estudio PISA principal,
la competencia lectora en PISA para Centros Educativos se define como:

comprender, usar, reflexionar e implicarse con textos escritos para conseguir los propios objetivos,
desarrollar el propio potencial y conocimiento, y participar en la sociedad.

Esta definicion va mas alla de la nocién tradicional de la comprensién lectora como descodificacién de la
informacioén e interpretacion literal de lo que esta escrito, hacia tareas mas aplicadas. Para proporcionar
una mejor comprension del tipo de tareas utilizadas para evaluar las competencias del alumno, se puede

Gréfico 2.4 » Gasto acumulado por alumno entre los 6 y los 15 afios en Espaia, en la OCDE y en
algunos paises seleccionados de la OCDE (EN DOLARES USA PPA)
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80.000
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75.000 ~———Reino Unido
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70.000 — ﬁ
65.000

2008 2009 2010 2011

Fuente: OECD, Education at a Glance 2011, 2012, 2013 y 2014, Tabla B1.3b (El dato para Alemania de 2010 es el resultado de la
interpolacion lineal entre 2009 y 2011)
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Cuadro 2.2 La relacion entre la educacion y el crecimiento econémico:
iLa mejora de los resultados educativos de los alumnos

mejoraria también las perspectivas de futuro de un pais?

En el foro econémico mundial en Davos, Suiza, celebrado en 2010, la OCDE present6 un informe,
The High Cost of Low Educational Performance (El alto coste del rendimiento educativo bajo). Escrito
por el profesor Eric A. Hanushek de la Hoover Institution de la Universidad de Stanford y por el
profesor Ludger Woessmann del Ifo Institute for Economic Research (Instituto Ifo para la Investigacion
Econdémica) de Munich, Alemania, el informe utiliza modelos econémicos para estimar el valor relativo
de las habilidades cognitivas en la proyeccién de crecimiento econémico de un pais. El informe
refleja la influencia que tiene el capital humano en el crecimiento, y como se ve condicionado por
la relacién entre las medidas directas de las habilidades cognitivas y el desarrollo econémico a largo
plazo. El informe de la OCDE combina los resultados de los paises en PISA con otras evaluaciones
internacionales para construir una escala comin que considera el rendimiento de los paises en todas
las evaluaciones.

El informe concluye diciendo que la mejora de los resultados educativos de los alumnos puede
afectar en gran medida las habilidades de la poblacién activa de una nacién vy, por lo tanto, afectar el
futuro de la economia de una nacién. Estas mejoras se miden por un aumento del PIB a largo plazo.
La evidencia resultante a partir de los modelos econémicos presentados en el informe indica que la
mayoria de las diferencias en las tasas de crecimiento econémico en los paises de la OCDE se pueden
explicar por las diferencias en las destrezas cognitivas y que las diferencias en las habilidades tienen
un impacto profundo y continuado en el crecimiento econémico (OCDE, 2010b).

El informe de la OCDE sugiere que si los paises quieren invertir a largo plazo en su crecimiento
econémico, deben mejorar la calidad de su educacion. Las destrezas disponibles en la poblacién
activa, y la valoracién de esas habilidades, determinan la situacién de los paises en el mercado
global. Los trabajadores con altos niveles de educacion se convierten en aiin mas importantes segtn
los sistemas de servicios y de produccion se hacen mas complejos. Puesto que la mayor movilidad de
la mano de obra global es algo inevitable, hace falta un equilibrio adecuado para fomentar la equidad
en las sociedades en su conjunto y ofrecer grandes incentivos econémicos para atraer y retener a los
trabajadores cualificados.

La puntuacién media de rendimiento en el PISA 2009 en lectura de los paises de la OCDE fue de 493
puntos. Si los 30 paises de la OCDE' en el momento en el que se escribi6 el informe incrementasen
su puntuaciéon media en el PISA en solamente 25 puntos durante los préximos 20 anos, habria una
mejora total de 115 billones de délares USA en su PIB a lo largo de la vida de la generacién nacida
en 2010 en los paises de la OCDE; en otras palabras, en el afio 2090. Esta proyeccién asume que
se necesitan 20 afios para implementar reformas, lo que significa que el verdadero impacto se haria
sentir cuando los alumnos jévenes de hoy con mejores habilidades se incorporen como miembros
de la poblacién activa.

©0000000000000000000000000000000000 o

1. Cuando se publicé “The High Cost of Low Educational Performance: The Long-Run Economic Impact of Improving PISA

Outcomes”, habia un total de 30 paises miembros de la OCDE, a diferencia de los 34 de hoy.
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El posible impacto de la mejora de las puntuaciones en el PISA en el PIB de Espaia, en la OCDE y
en algunos paises seleccionados de la OCDE en un periodo de 20 afios (2010-2030)

Después de situar a todos a un Después de un Después de situar a cada pais en el nivel de
nivel basico de 400 puntos en |incremento de 25 puntos| rendimiento Finlandés de 546 puntos* en
PISA en PISA PISA
Valor de la Porcentaje del Valor de la reforma** | Valor de la reforma** Porcentaje del PIB
reforma** PIB actual actual
Espaiia 6,865 443 4,147 11,289 728
Portugal 1,545 608 0,68 2,588 1019
Francia 8,222 364 6,043 10,424 461
Italia 11,465 587 5,223 18,094 927
Al i 12,576 416 8,088 15,743 521
Reino Unido 6,481 272 6,374 7,326 307
Finlandia 0,217 105 0,553 0 0
193,301 450 114,93 260,204 606

* 546 puntos es el promedio en matematicas y ciencias de Finlandia en PISA 2000, 2003 y 2006.
**En billones de délares USA
Fuente: OECD (2010b) The High Cost of Low Educational Performance: The Long-Run Economic Impact of Improving PISA Outcomes. OECD, Paris.

Esto significaria para Espafna un crecimiento de casi 4,2 billones de délares USA en el PIB durante los
siguientes 80 anos, desde los algo mas de 4 billones del PIB actual (OCDE, 2010b).

No obstante, para ver el impacto completo de la educacion sobre el crecimiento econémico, los paises
deben ser capaces de absorber la poblacién activa recientemente preparada y con habilidades mas
avanzadas en el mercado laboral; se deben crear nuevos tipos de trabajo y deben inventarse nuevas
tecnologias. Los paises deben usar mas creatividad, pensamiento critico, solucién de problemas y toma
de decisiones con métodos innovadores de comunicacion y colaboracién, y aprender cémo reconocer y
explotar el potencial de las nuevas tecnologias. Los alumnos deben adquirir la capacidad de vivir en un
mundo multifacético como ciudadanos activos y responsables (OCDE, 2012a).

En los Estados Unidos, los gobiernos regionales y locales han adoptado cada vez mds aproximaciones
sectoriales estratégicas al desarrollo econémico. Gracias a estas iniciativas, algunos centros educativos
de educacién secundaria y escuelas técnicas son capaces de establecer modelos orientados hacia
lo profesional que ayudan a conectarlos con la economia y a producir trabajadores con las destrezas
adecuadas para los trabajos existentes en su zona.

Por medio de la ley School-to-Work Opportunities en Maryland (Estados Unidos), alrededor de 350
ejecutivos de empresas de 10 sectores productivos se reunieron para proporcionar informacién a las
autoridades politicas educativas sobre lo que necesitaban para tener éxito. El proyecto original trazé un
mapa de qué conocimientos y habilidades hacian falta para desarrollar programas en torno a grupos
de destrezas. Por ejemplo, en el condado de Montgomery, Maryland, que es sede del tercer mayor
conglomerado de empresas de biotecnologia de los Estados Unidos, un Consejo Asesor de Grupo se centra
en las biociencias, las ciencias de la salud y la medicina. Funcionarios de la administracién, consejeros, y
profesores utilizan el sistema para desarrollar programas que se extienden desde la educacién secundaria
hasta la universidad, las escuelas de post-grado, los programas de formacién laboral y los lugares de
trabajo. El esquema de grupos de destrezas, que se desarroll6 originalmente para los centros educativos
de educacién secundaria y para la gente joven, ahora se esta adaptando para consejos de inversion en
personal y otros programas dirigidos a los adultos (OCDE, 2012a).

Para saber mas sobre cémo los paises preparan a los alumnos para el futuro y sobre el impacto de la
educacion en el PIB de un pais, ir a:

The High Cost of Low Educational Performance: The Long-Run Economic Impact of Improving PISA Outcomes
Better Skills, Better Jobs, Better Lives: A Strategic Approach to Skills Policies.

Fuentes: OECD (2010b), The High Cost of Low Educational Performance: the Long-Run Impact of Improving PISA Outcomes,
OECD Publishing, Paris.

OECD (2012a), Better Skills, Better Jobs, Better Lives: A strategic Approach to Skills Policies, OECD Publishing, Paris.
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Grafico 2.5 ¢ Los seis niveles de competencia lectora en PISA

Desde 698

Lo que los alumnos saben y saben hacer en cada nivel de competencia

Por lo general, los ejercicios de este nivel obligan al lector a realizar numerosas inferencias,
comparaciones y contrastes de forma minuciosa y precisa. Exigen la demostracion de una
comprensién completa y detallada de uno o mds textos y pueden entrafiar la integracién de
informacién procedente de mas de un texto. Los ejercicios pueden exigir al lector que maneje ideas
que no le son familiares en presencia de informaciones encontradas que ocupan un lugar destacado
y que genere categorias abstractas para las interpretaciones. Los ejercicios de reflexionar y valorar
requieren que el lector formule hipdtesis o valore de forma critica un texto complejo o un tema que
no le resulta familiar, teniendo en cuenta diversos criterios o perspectivas, y aplicando
conocimientos sofisticados externos al texto. Una condiciéon que destaca en los ejercicios de
acceder y obtener es el analisis preciso y la atencién minuciosa que debe prestarse a los detalles
que pasan desapercibidos en los textos.

626

Los ejercicios de este nivel en los que hay que obtener informacién obligan al lector a localizar y
organizar varios fragmentos de informacién que no resultan evidentes en absoluto y a inferir qué
informacion del texto es relevante. Los ejercicios de reflexionar requieren una valoracién critica o
hipétesis, recurriendo a conocimientos especializados. Tanto los ejercicios de interpretar como los
de reflexionar requieren una comprension completa y detallada de un texto cuyo contenido o forma
no resulta familiar. Por lo que respecta a todos los aspectos de la lectura, los ejercicios de este nivel
suelen entrafar el manejo de conceptos que son contrarios a las expectativas.

553

Los ejercicios de este nivel en los que hay que obtener informacién obligan al lector a localizar y
organizar varios fragmentos de informacion que no resultan evidentes. Algunos de ellos requieren
interpretar el significado de los matices del lenguaje de una seccién del texto teniendo en cuenta el
texto en su totalidad. Otros ejercicios de interpretar exigen la comprension y aplicacién de
categorias en un contexto poco habitual. En este nivel, los ejercicios de reflexionar demandan al
lector el uso de conocimientos formales o publicos para formular hipétesis o analizar de manera
critica un texto. Los lectores deben mostrar una comprensién precisa de textos largos o complejos
cuyo contenido o forma pueden resultar desconocidos.

480

Los ejercicios de este nivel obligan al lector a localizar y, en algunos casos, reconocer la relacion
entre distintos fragmentos de informacién que deben ajustarse a varios criterios. Los ejercicios de
interpretar requieren que el lector integre distintas partes de un texto para identificar una idea
principal, comprender una relacién o interpretar el significado de una palabra o frase. Debe tener en
cuenta numerosos elementos para comparar, contrastar o categorizar. La informacién requerida no
suele ocupar un lugar destacado o hay muchas informaciones encontradas; o existen otros obstaculos
en el texto, como ideas contrarias a las previstas o expresadas de forma negativa. Los ejercicios de
reflexionar pueden exigir al lector que realice conexiones o comparaciones y que dé explicaciones,
o bien que valore una caracteristica del texto. Algunos de estos ejercicios obligan al lector a
demostrar una comprension detallada del texto en relacion con el conocimiento habitual y
cotidiano. Otros ejercicios no requieren una comprension detallada del texto, pero si que el lector
recurra a conocimientos menos habituales.

407

Algunos ejercicios de este nivel obligan a lector a localizar uno o mas fragmentos de informacién
que pueden tener que inferirse y ajustarse a varios criterios. Otros requieren que se reconozca la idea
principal del texto, que se comprendan relaciones y que se interprete el significado de una parte
delimitada de un texto cuando la informacién no ocupa un lugar destacado y el lector debe realizar
inferencias sencillas. Los ejercicios pueden incluir comparaciones o contrastes basados en una tnica
caracteristica del texto. Los ejercicios de reflexionar tipicos de este nivel obligan al lector a realizar
una comparacién o varias conexiones entre el texto y los conocimientos externos recurriendo a las
experiencias y actitudes personales.

335

Los ejercicios de este nivel obligan al lector a localizar uno o mas fragmentos independientes de
informacién explicita; reconocer el tema principal o la intencién del autor de un texto que verse
sobre un tema familiar, o realizar una conexién simple entre la informacién del texto y el
conocimiento habitual y cotidiano. Por lo general, la informacién requerida ocupa un lugar
destacado en el texto y existen escasas o nulas informaciones encontradas. Se lleva al lector de
forma explicita a analizar factores relevantes del ejercicio y del texto.
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encontrar una seleccion de ejemplos de tareas al final del informe. Ver también, PISA Take the Test: Sample
Questions from OECD’s PISA Assessments (OECD, 2009d).

Se puede agrupar a los estudiantes en niveles de competencia lectora en funcién de las tareas a las que son
capaces de responder con éxito. El grafico 2.5 presenta unas descripciones breves de lo que se espera que
los alumnos situados en cada nivel de competencia sepan y sean capaces de hacer. Se muestra la puntuacién
mas baja de la escala de lectura de PISA que es el limite inferior de cada nivel. Por ejemplo, los alumnos
con una puntuacién entre 480 y 552 puntos tienen una competencia lectora de nivel 3. Los estudiantes con

una puntuacién por encima de los 698 puntos tienen un nivel 6 de competencia en lectura, mientras que los
que obtienen una puntuacién por debajo de los 335 puntos no llegan a alcanzar el nivel 1. A los alumnos
por debajo del nivel 1 no necesariamente hay que considerarlos analfabetos, sino que no se tiene suficiente
informacién en la que fundamentar una descripcion de la competencia lectora de estos estudiantes con base
en la prueba utilizada. Se considera que el nivel 2 constituye la linea base de la competencia lectora. En
este nivel, los alumnos comienzan a mostrar competencias lectoras que les permitiran participar en la vida
eficazmente y con productividad.

éCudl es el rendimiento de los alumnos de su centro en términos de niveles de
competencia en lectura?

El grafico 2.6 muestra la distribucién de los estudiantes de su centro educativo en los seis niveles de
competencia en lectura comparados con la de los estudiantes en Espana en 2012. Si la barra tiene una
trama rallada, entonces la distribucién de los estudiantes de su centro es estadisticamente diferente de la de
Espafia. Si las barras son de color sélido, las distribuciones no son estadisticamente diferentes.

Sélo alrededor de uno de cada 20 alumnos en Espafia tiene un rendimiento por encima o en el nivel 5,
mientras que Finlandia, un sistema educativo con alto rendimiento, tuvo mas del doble de estudiantes con
alto rendimiento en lectura. El tipo de tareas que son capaces de hacer los estudiantes situados en los niveles
5y 6 sugieren que los que alcanzan el nivel 5 o 6 pueden considerarse como potenciales trabajadores del
mafana con conocimientos de nivel internacional.

El 18% de los alumnos de 15 afos en Espana no Ilegan a alcanzar el nivel basico de lectura, el nivel 2 de
competencia lectora. Como se ha descrito anteriormente, el nivel 2 es el nivel en el que los estudiantes
empiezan a demostrar las competencias lectoras que les capacitaran para participar eficaz y productivamente
como ulteriores estudiantes, como trabajadores y como ciudadanos.

No obstante, en paises con alto rendimiento, como Japén y Corea, la proporcién de alumnos con escaso
rendimiento es del 10% o menos. Una investigacién canadiense que siguid a los estudiantes que fueron
evaluados en el PISA 2000 posteriormente en su vida, ha mostrado que los estudiantes con puntuaciones por
debajo del nivel 2 corren un alto riesgo de no terminar la educacién postsecundaria y de tener dificultades
en el mercado de trabajo a los 19 afios, e incluso mayores a los 21. Por ejemplo, més del 60% de los
alumnos que tuvieron un rendimiento por debajo del nivel 2 en el PISA 2000 no han cursado ninguna
educacion postsecundaria a los 21 afios (ver cuadro 2.3).

éCudl es el rendimiento de los alumnos y de las alumnas en lectura?

El programa PISA muestra que en algunas materias las alumnas tienden a tener mejor rendimiento que
los alumnos, mientras que en otras los alumnos tienden a tener mejor rendimiento. En consecuencia, es
atil considerar detenidamente el rendimiento de las alumnas y de los alumnos de su centro para ver si
hay diferencias significativas entre ellos o entre la tendencia en su escuela y la de los estudiantes que
participaron en el PISA 2012.
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Las grandes diferencias en funcion de sexo pueden ser un indicio de la necesidad de considerar si la
instruccion en las clases se dirige de modo igual hacia todos los estudiantes y si es necesario introducir
medidas especificas para mejorar el rendimiento de grupos concretos de estudiantes.

El grafico 2.7 muestra como es el rendimiento de las alumnas y de los alumnos de su centro en lectura en
comparacion con las alumnas y los alumnos en Espana. El lado izquierdo del grafico muestra los resultados
de su centro, mientras que el lado derecho muestra los resultados de Espafia en el PISA 2012.

Los resultados del PISA muestran que la lectura es la materia en la que se produce la mayor diferencia
en las puntuaciones promedio entre alumnas y alumnos. En todos los paises que participaron en el PISA
2012, desde Albania a Vietham, como promedio las alumnas leen mejor que los alumnos. En Espana, la
diferencia en lectura por sexo es de 29 puntos a favor de las alumnas. Esta diferencia es igual a la diferencia

Grafico 2.6  La competencia de los alumnos de su centro en lectura en comparacion con los alum-
nos en Espana en el PISA 2012
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Nota: Las barras con una trama rallada indican que la distribucion de los alumnos de su centro en niveles de rendimiento es
estadisticamente diferente de la distribucion de los estudiantes en Espafa. Las barras de color sélido indican que la distribucion de
los alumnos de su centro en niveles de rendimiento no es estadisticamente diferente de la distribucion de los estudiantes en Espana.
Fuente: OECD.

de puntuaciones en lectura entre un estudiante promedio de Espafia (488 puntos) y un estudiante promedio
de paises con mas alto rendimiento, tales como Polonia o Estonia (518 y 516 puntos, respectivamente). No
obstante, las diferencias por sexo en otros paises son atin mas grandes. Como promedio de los paises de la
OCBDE, las alumnas superan a los alumnos en 38 puntos.

Lo que los alumnos de su centro saben y son capaces de hacer en matematicas
El siguiente apartado considera con mas detenimiento los resultados de su centro educativo en matematicas.
La prueba PISA para Centros Educativos mide las matematicas en términos de la capacidad de los
alumnos de formular, emplear e interpretar las matematicas en diversos contextos. Esto incluye el razonar
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matematicamente y el usar conceptos y procedimientos matematicos, hechos y herramientas matematicas
para describir, explicar y predecir los fenémenos.

De manera similar a la evaluacion internacional PISA, la prueba consiste en tareas que permiten a los
estudiantes demostrar sus habilidades para analizar y razonar segin resuelven e interpretan problemas
matematicos que implican conceptos cuantitativos, espaciales, probabilisticos o ideas matematicas de
otro tipo. Para proporcionar una comprension mas detallada del tipo de tareas utilizadas para evaluar el
conocimiento y las habilidades de los alumnos en matematicas, se ha incluido al final de este informe una
seleccion de ejemplos de tareas. Ver también, PISA Take the Test: Sample Questions from OECD’s PISA

Assessments (OECD, 2009d).

Gréfico 2.7 « Cémo es el rendimiento en lectura
de los alumnos y las alumnas en su centro y en Espaia en el PISA 2012
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Nota: Las barras sombreadas situadas por encima o por debajo de las puntuaciones medias representan el intervalo de confianza del 95%. En otras
palabras, en el caso de los resultados de su centro, se puede tener una confianza del 95% en que si se administrase la prueba en su escuela varias veces,
su puntuacion media de rendimiento se encontraria dentro de este intervalo de confianza.

Fuente: OECD.
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Cuadro 2.3 El vinculo entre el rendimiento en lectura
y el éxito en la vida adulta

La habilidad para comprender e interpretar un texto no solo es la base necesaria para el resto de las
materias dentro de un contexto educativo, sino que también es esencial para la participacién con
éxito en la mayoria de las dreas de la vida adulta. Hoy, se reconoce que lo que importa no es solo la
cantidad de educacion, sino también la calidad. No es suficiente aprender en los centros educativos:
se debe ensenar a los alumnos a continuar aprendiendo a lo largo de la vida después de haberse ido
de las aulas de las instituciones educativas. Para conseguir este objetivo, los alumnos deben estar
preparados para afrontar la variedad de informacion escrita que se encontraran a lo largo de sus vidas
y deben de ser capaces de aplicar dicho conocimiento en situaciones cotidianas al hacer la transicion
a la vida adulta (OCDE, 2002).

Canada inici6 el estudio “Youth in Transition Survey” en el ano 2000, en el que se entrevista cada dos
afnos, entre las edades de 15 y 25 afos, a 30.000 alumnos canadienses que habian participado en el
PISA 2000. El estudio muestra que los alumnos situados en la cuarta parte inferior de la distribucion
de las puntuaciones del PISA en lectura fueron mds propensos a abandonar la educacién secundaria,
y menos propensos a continuar sus estudios mas alla del Bachillerato (curso 12 internacional) que
aquellos estudiantes situados en la cuarta parte superior de las puntuaciones en lectura. Los alumnos
con alto rendimiento tuvieron mas probabilidades de continuar en el sistema educativo a la edad de
21 anos, y no se incorporaron al mundo laboral inmediatamente. Los alumnos situados en la parte
alta del nivel de competencia lectora del PISA (nivel 5) tuvieron 20 veces mas probabilidad de ir a la
universidad que aquellos situados en el nivel 1 o por debajo del nivel 1. Si los alumnos situados en
la cuarta parte superior de la distribucién de puntuaciones se pusieron a trabajar, fue mas probable
que regresaran posteriormente al sistema educativo. Los alumnos que obtuvieron puntuaciones por
debajo del nivel 2 estuvieron expuestos a un riesgo desproporcionadamente mayor de tener una
participacion en la educacion postsecundaria con resultados escasos o de tener resultados laborales
bajos a la edad de 19 anos, e incluso resultados atn peores a la edad de 21 anos. También, las
alumnas que habian obtenido resultados altos en lectura a la edad de 15 afos ganaron un 12 por
ciento mas que las mujeres con bajos resultados. Sin embargo, esta relacién fue mas débil para los
hombres (OCDE, 2010e).

Expandir el conocimiento de los alumnos sobre las opciones de empleo y aumentar sus aspiraciones
laborales puede ayudarles a aprender con mas motivacion. Se pueden reforzar los beneficios
educativos de los alumnos poniendo a su disposicion libros de literatura y otros tipos de posesiones
culturales, especialmente a los alumnos procedentes de familias pobres que viven en barrios de
ingresos bajos y medios. Ademas, los alumnos que hablan con sus padres sobre asuntos culturales
y sociales tienden a ser mejores lectores. ;Cémo se puede apoyar a los padres, particularmente a
aquellos con un nivel educativo limitado, para facilitar su interaccién con sus hijos y con los centros
de sus hijos?

Otro interesante hallazgo de los resultados de PISA 2009 es que la diferencia entre los estudiantes
que tienen resultados mds altos y los que obtienen los resultados mds bajos en la escala combinada
de competencia lectora se encuentra en como se acercan a la lectura. Los que pasan mds tiempo
leyendo por placer tienden a leer una mayor diversidad de materiales y a tener una actitud mas
positiva hacia la lectura. Suelen ser mejores lectores, independientemente de su entorno familiar
(OCDE, 2010h).
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Para que los alumnos se conviertan en mejores lectores, y en mejores estudiantes en general, los
profesores pueden ayudar a promover la implicacion de los padres en el hogar. Ademas, es necesario
que la colaboracion entre padres y profesores no se vea restringida Gnicamente a las actividades
de los centros educativos. Cuando los profesores tienen una relacién de confianza con los padres,
pueden compartir su conocimiento sobre las necesidades y preferencias de sus alumnos. Los
profesores también pueden apoyar y proporcionar informacion a los padres sobre la mejor manera de
dedicarse a sus hijos y pueden comentar asuntos directamente con los alumnos, cuando los padres se
encuentran con limitaciones que hacen que sea dificil la implicacién habitual con sus hijos (OCDE,
2012e).

Los profesores pueden desarrollar programas que cultivan el deseo de leer. Programas tales como
“Drop everything and read”, en los Estados Unidos, muestran a los alumnos que la lectura por placer
es una actividad valiosa. Los profesores pueden animar tanto a los alumnos como a los padres a usar
las bibliotecas, a apoyar los clubs de lectura entre los alumnos y los padres, y a establecer periodos
dedicados a la lectura a lo largo del dia. Como resultado, los padres deberian empezar a ver el leer a
sus hijos como algo tan esencial como alimentarles o vestirles, y los hijos deberian crecer con la idea
firmemente inculcada de que la lectura es un objetivo valioso ademas de un placer (OCDE, 2012e).

En el lugar de trabajo del futuro se esperara, por una parte, que los empleados obtengan y organicen
la informacion y, por otra, que la interpreten y la analicen. Los padres, los profesores y los miembros
del entorno, pueden influir profundamente en cuanto leen los alumnos, y pueden ayudar a cultivar a
los jovenes adultos para que contintien desarrollando su base de conocimientos y su habilidad para
pensar de manera critica durante mucho tiempo después de haber dejado la escuela.

Para saber mas sobre los efectos de la lectura en el rendimiento de los alumnos canadienses y sobre
otras maneras mediante las cuales los profesores y los padres pueden animar a los alumnos a leer, ir a:

= Pathways to Success: How Knowledge and Skills at Age 15 Shape Future Lives in Canada

= [et’s Read Them a Story! The Parent Factor in Education

Fuentes: OECD (2002), Reading for Change: Performance and Engagement across Countries: Results from PISA 2000, OECD
Publishing, Paris.

OECD (2010e), Pathways to Success: How Knowledge and Skills at Age 15 Shape Future Lives in Canada, OECD Publishing,
Paris.

OECD (2010h), PISA 2009 Results: Learning to Learn: Student Engagement, Strategies and Practices (Volume III), PISA, OECD
Publishing, Paris.

OECD (2012e), Let’s Read Them a Story! The Parent Factor in Education, OECD Publishing, Paris.

Dependiendo de las tareas que los alumnos sean capaces de responder con éxito, se puede agrupar a los
alumnos en diferentes niveles de competencia matemdtica. La Figura 2.8 presenta una breve descripcion de
lo que se espera que los alumnos sepan y sean capaces de hacer en cada nivel de competencia matematica.
Para cada nivel se presenta el limite de puntuaciéon mds bajo en la escala PISA. El nivel 2 representa el nivel
base de competencia matematica en el cual los alumnos empiezan a demostrar los tipos de destrezas que les
permiten usar las matematicas de una manera que se considera fundamental para su futuro desarrollo. Los
alumnos con una puntuacion entre 482 y 545 son competentes al nivel 3. Los alumnos con una puntuacion
por encima de 669 son competentes al nivel 6, mientras que los alumnos con una puntuacién por debajo de
358 no alcanzan el nivel 1. Los alumnos por debajo del nivel 1T normalmente no tienen éxito en las tareas
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matematicas mas basicas que miden PISA y PISA para Centros Educativos. Su patrén de respuestas es tal
que se esperaria que solucionaran menos de la mitad de las tareas en una prueba compuesta de preguntas
preparadas solo para el nivel 1.

éCudl es el rendimiento de los alumnos de su centro en términos de niveles de
competencia en matematicas?

El grafico 2.8 muestra la distribucién de los alumnos de su centro entre los seis niveles de competencia en
matematicas en comparacién con los estudiantes de Espana en 2012. Al igual que antes, si las barras tienen
una trama rallada la distribucién de los alumnos de su centro es estadisticamente diferente de la de Espafia.
Si las barras son de color sélido, las distribuciones no son diferentes estadisticamente.

Solo 1 de cada 4 alumnos en Espafa (un 26%) obtiene puntuaciones del nivel 4, o por encima, en matematicas
—el nivel en el que los estudiantes pueden resolver problemas que implican razonamiento visual y espacial-
lo que se puede comparar con el promedio de la OCDE del 31%, mientras que en los paises de la OCDE
con alto rendimiento tales como Corea, Japén, Suiza, Paises Bajos y Bélgica, mas del 40% de los estudiantes
tienen un rendimiento del nivel 4 o superior, y en Corea un 31% de los estudiantes rinde en los niveles 5 o
6. En los paises de la OCDE con menor rendimiento en matematicas —Chile y México— menos del 5% de los
estudiantes alcanzan los niveles 5 0 6.

En el otro extremo de la escala, el 24% de los alumnos en Espafia no alcanzan el nivel basico, nivel 2, en
matematicas. Excluyendo a los alumnos con un entorno de inmigracion este porcentaje solamente se reduce
ligeramente, al 21%. Entre estos alumnos por debajo del nivel 2, el 8% no alcanza el nivel 1, mientras que
el 16% alcanza el nivel 1 pero no el nivel 2.

éCudl es el rendimiento de los alumnos y de las alumnas en matematicas?
El grafico 2.10 muestra cémo es el rendimiento de las alumnas y de los alumnos de su centro en matematicas
en comparacién con las alumnas y los alumnos en Espana en el PISA 2012.

En la mayoria de los paises, como promedio los alumnos tienen mejor rendimiento que las alumnas. En
Espafa, el caso es similar, teniendo los alumnos un rendimiento 16 puntos mas alto en matematicas que las
alumnas. La diferencia en matematicas por sexo hace que Espana tenga una diferencia algo mayor a la que
se encuentra en los paises de la OCDE. La diferencia promedio en los paises de la OCDE es de 11 puntos
a favor de los alumnos.

Lo que los alumnos de su centro saben y son capaces de hacer en ciencias

Este apartado del informe muestra con mas detenimiento los resultados de su centro en ciencias para
proporcionar informacién que dé respuesta a las siguientes preguntas: j;hasta qué punto los alumnos de
su centro han aprendido los conceptos y teorias cientificas fundamentales? ;Y han aprendido a solucionar
problemas de la vida real que requieren conocimientos de la ciencia?

A diferencia de las evaluaciones tradicionales del rendimiento de los alumnos en ciencias, el PISA y la
prueba PISA para Centros Educativos no se limitan a medir el dominio por parte de los alumnos de los
contenidos cientificos especificos. Mds bien, miden la capacidad de los alumnos para identificar asuntos
cientificos, para explicar fenémenos cientificos y para utilizar la evidencia cientifica segtin los alumnos
encuentran, interpretan, solucionan y toman decisiones en situaciones de la vida que implican a la ciencia
y a la tecnologia.
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Gréfico 2.8 * Los seis niveles de competencia matematica en el PISA

Desde 669

Lo que los alumnos saben y saben hacer en cada nivel de competencia

En el nivel 6 los alumnos saben formar conceptos, generalizar y utilizar informacién basada en
investigaciones y modelos de situaciones de problemas complejos. Pueden relacionar diferentes
fuentes de informacién y representaciones y traducirlas entre ellas de manera flexible. Los
estudiantes de este nivel poseen un pensamiento y razonamiento matemdtico avanzado. Estos
alumnos pueden aplicar su entendimiento y comprensién, asi como su dominio de las operaciones y
relaciones matemdticas simbdlicas y formales y desarrollar nuevos enfoques y estrategias para
abordar situaciones nuevas. Los alumnos pertenecientes a este nivel pueden formular y comunicar
con exactitud sus acciones y reflexiones relativas a sus descubrimientos, interpretaciones,
argumentos y su adecuacion a las situaciones originales.

607

En el nivel 5, los alumnos saben desarrollar modelos y trabajar con ellos en situaciones complejas,
identificando los condicionantes y especificando los supuestos. Pueden seleccionar, comparar y
evaluar estrategias adecuadas de solucién de problemas para abordar problemas complejos relativos
a estos modelos. Los alumnos pertenecientes a este nivel pueden trabajar estratégicamente
utilizando  habilidades de pensamiento y razonamiento bien desarrolladas, asi como
representaciones adecuadamente relacionadas, caracterizaciones simbdlicas y formales, e
intuiciones relativas a estas situaciones. Pueden reflexionar sobre sus acciones y formular y
comunicar sus interpretaciones y razonamientos.

545

En el nivel 4, los alumnos pueden trabajar con eficacia con modelos explicitos en situaciones
complejas y concretas que pueden conllevar condicionantes o exigir la formulacién de supuestos.
Pueden seleccionar e integrar diferentes representaciones, incluidas las simbdlicas, asocidndolas
directamente a situaciones del mundo real. Los alumnos de este nivel saben utilizar habilidades bien
desarrolladas y razonar con flexibilidad y con cierta perspicacia en estos contextos. Pueden elaborar
y comunicar explicaciones y argumentos basados en sus interpretaciones, argumentos y acciones.

482

En el nivel 3, los alumnos saben ejecutar procedimientos descritos con claridad, incluyendo aquellos
que requieren decisiones secuenciales. Pueden seleccionar y aplicar estrategias de solucién de
problemas sencillos. Los alumnos de este nivel saben interpretar y utilizar representaciones basadas
en diferentes fuentes de informacién y razonar directamente a partir de ellas. Son también capaces
de elaborar breves escritos exponiendo sus interpretaciones, resultados y razonamientos.

2 420

En el nivel 2, los alumnos saben interpretar y reconocer situaciones en contextos que solo requieren
una inferencia directa. Saben extraer informacién pertinente de una sola fuente y hacer uso de un
Gnico modelo representacional. Los alumnos de este nivel pueden utilizar algoritmos, férmulas,
procedimientos o convenciones elementales. Son capaces de efectuar razonamientos directos e
interpretaciones literales de los resultados.

1 358

En el nivel 1, los alumnos saben responder a preguntas relacionadas con contextos que les son
conocidos, en los que estd presente toda la informacidn pertinente y las preguntas estan claramente
definidas. Son capaces de identificar la informacién y llevar a cabo procedimientos rutinarios
siguiendo unas instrucciones directas en situaciones explicitas. Pueden realizar acciones obvias que
se deducen inmediatamente de los estimulos presentados.

Para proporcionar una mejor comprension del tipo de tareas usadas para evaluar la competencia cientifica,
se ha incluido al final de este informe una seleccion de ejemplos de tareas. Ver también, PISA Take the Test:
Sample Questions from OECD’s PISA Assessments (OECD, 2009d).
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Gréfico 2.9 » La competencia de los alumnos de su centro en matematicas
en comparacion con los alumnos en Espaia en el PISA 2012
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Nota: Las barras con una trama rallada indican que la distribucién de los alumnos de su centro en niveles de rendimiento es
estadisticamente diferente de la distribucién de los estudiantes en Espafa. Las barras de color sélido indican que la distribucién de
los alumnos de su centro en niveles de rendimiento no es estadisticamente diferente de la distribucién de los estudiantes en Espafia.
Fuente: OECD.

Gréafico 2.10 « Como es el rendimiento en matematicas
de los alumnos y las alumnas en su centro y en Espaina en el PISA 2012
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Nota: Las barras sombreadas situadas por encima o por debajo de las puntuaciones medias representan el intervalo de confianza del
95%. En otras palabras, en el caso de los resultados de su centro, se puede tener una confianza del 95% en que si se administrase la
prueba en su escuela varias veces, su puntuacién media de rendimiento se encontraria dentro de este intervalo de confianza.

Fuente: OECD.
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Al igual que con la lectura y las matemadticas, se puede agrupar a los alumnos en diferentes niveles de
competencia en ciencias dependiendo de las tareas que los alumnos son capaces de responder con éxito.
El grafico 2.11 presenta breves descripciones de lo que se espera que los alumnos sepan y sean capaces de
hacer en cada nivel de competencia en ciencias. También se incluye el limite de puntuacién mas bajo en la
escala del PISA para cada uno de los niveles. El nivel 2 se ha establecido como el nivel base de competencia
en ciencias. Define el nivel de rendimiento en el cual los alumnos comienzan a demostrar las competencias
en ciencias que les permitiran participar activamente en diversas situaciones en la vida relacionadas con
la ciencia y la tecnologia. Los alumnos con una puntuacién entre 484 y 558 son competentes en el nivel
3. Los alumnos con una puntuacién igual o superior a 708 son competentes en el nivel 6, mientras que los
alumnos con una puntuacién por debajo de 335 no alcanzan el nivel 1. Normalmente, los alumnos por
debajo del nivel 1 no alcanzan los niveles mas basicos de ciencias que miden el PISA 'y la prueba PISA para
Centros Educativos. Su patrén de respuestas es tal que se esperaria que solucionaran menos de la mitad de
las tareas en una prueba compuesta de preguntas preparadas exclusivamente para medir el nivel 1.

éCudl es el rendimiento de los alumnos de su centro en términos de niveles de
competencia en ciencias?

El grafico 2.12 muestra la distribucién de los alumnos de su centro entre los seis niveles de competencia
en ciencias en comparacion con los estudiantes de Espafia en 2012. Al igual que en los anteriores graficos
sobre la lectura y las matemadticas, si las barras tienen una trama rallada la distribucién de los alumnos de
su centro es estadisticamente diferente de la de Espana. Si las barras son de color sélido, las distribuciones
no son diferentes estadisticamente.

En Espafa, un 24% obtiene puntuaciones por encima del nivel 4, o en este nivel, en la escala de ciencias,
lo que supone un porcentaje menor que el promedio de la OCDE, un 29%. En el nivel 4 de competencia se
sitdan los alumnos que son capaces de “seleccionar e integrar explicaciones de diferentes disciplinas de la
ciencia o de la tecnologia” y “enlazar directamente estas explicaciones con las situaciones de la vida”. En
Japén y Finlandia, casi la mitad de los estudiantes (un 48 y un 46%) muestran un rendimiento en ciencias
en el nivel 4 o superior, mientras que en México solamente un 2% de los alumnos tienen un rendimiento
del nivel 4 o superior.

Como promedio, el 16% de los estudiantes en Espafia tienen un rendimiento por debajo del nivel 2, lo que
estd por debajo del promedio de los paises de la OCDE (un 18%). El nivel 2 es el nivel de competencia en
el que los estudiantes empiezan a proporcionar explicaciones probables en contextos que son familiares
utilizando una cantidad suficiente de conocimientos cientificos. En los sistemas educativos con mejor
rendimiento muy pocos alumnos tienen un rendimiento por debajo del nivel basico 2: En Estonia solo el 5%
de los estudiantes rinden por debajo de nivel 2 y en Corea solo el 7%.

éCudl es el rendimiento de los alumnos y de las alumnas en ciencias?

El grafico 2.13 muestra cémo es el rendimiento de las alumnas y de los alumnos de su centro en ciencias en
comparacioén con las alumnas y los alumnos en Espafia en el PISA 2012.

En general, los alumnos tienden a tener mejor rendimiento en ciencias que las alumnas en Espafa. La
diferencia entre sus promedios es de 7 puntos. La diferencia en ciencias por sexo hace que Espafia tenga
una diferencia mayor a la que se encuentra en el promedio de los paises de la OCDE que es de 1 punto a
favor de los alumnos.
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Gréfico 2.11 ¢ Los seis niveles de competencia en ciencias

Nivel

Desde 708

Lo que los alumnos saben y saben hacer en cada nivel de competencia

En el nivel 6, los alumnos pueden identificar, explicar y aplicar conocimientos cientificos y
conocimiento acerca de la ciencia de manera consistente en diversas situaciones complejas de la
vida real. Pueden relacionar diferentes fuentes de informacion y explicaciones y utilizar pruebas
provenientes de esas fuentes para justificar decisiones. Demuestran de manera clara y consistente un
pensamiento y un razonamiento cientifico avanzado y utilizan su comprension cientifica en la
solucion de situaciones cientificas y tecnoldgicas no familiares. Los alumnos de este nivel son
capaces de usar el conocimiento cientifico y de desarrollar argumentos que apoyen
recomendaciones y decisiones centradas en situaciones personales, sociales o globales.

633

En el nivel 5, los alumnos pueden identificar los componentes cientificos de muchas situaciones
complejas de la vida real, aplicar tanto conceptos cientificos como conocimiento acerca de la
ciencia a estas situaciones, y son capaces de comparar, seleccionar y evaluar las pruebas cientificas
adecuadas para responder a situaciones de la vida real. Los alumnos de este nivel son capaces de
utilizar capacidades de investigacion bien desarrolladas, relacionar el conocimiento de manera
adecuada y aportar una comprensién critica a las situaciones. Son capaces de elaborar
explicaciones basadas en pruebas y argumentos basados en su analisis critico.

559

En el nivel 4, los alumnos son capaces de trabajar de manera eficaz con situaciones y cuestiones
que pueden implicar fenémenos explicitos que requieran deducciones por su parte con respecto al
papel de las ciencias y la tecnologia. Son capaces de seleccionar e integrar explicaciones de
diferentes disciplinas de la ciencia y la tecnologia y relacionar dichas explicaciones directamente
con aspectos de situaciones de la vida real. En este nivel, los alumnos son capaces de reflexionar
sobre sus acciones y comunicar sus decisiones utilizando conocimientos y pruebas cientificas.

484

En el nivel 3, los alumnos pueden identificar cuestiones cientificas descritas claramente en diversos
contextos. Son capaces de seleccionar hechos y conocimientos para explicar fenémenos y aplicar
modelos simples o estrategias de investigacion. En este nivel, los alumnos son capaces de interpretar
y utilizar conceptos cientificos de distintas disciplinas y son capaces de aplicarlos directamente. Son
capaces de elaborar exposiciones breves utilizando informacién objetiva y de tomar decisiones
basadas en conocimientos cientificos.

409

En el nivel 2, los alumnos tienen un conocimiento cientifico adecuado para aportar explicaciones
posibles en contextos familiares o para llegar a conclusiones basadas en investigaciones simples.
Son capaces de razonar de manera directa y de realizar interpretaciones literales de los resultados
de una investigacién cientifica o de la resolucién de problemas tecnoldgicos.

335

En el nivel 1, los alumnos tienen un conocimiento cientifico tan limitado que solo puede ser
aplicado a unas pocas situaciones familiares. Son capaces de presentar explicaciones cientificas
obvias que se derivan explicitamente de las pruebas dadas.
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Gréfico 2.12 e La competencia de los alumnos de su centro en ciencias en comparacion con los
alumnos en Espana en el PISA 2012
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Nota: Las barras con una trama rallada indican que la distribucién de los alumnos de su centro en niveles de rendimiento es
estadisticamente diferente de la distribucién de los estudiantes en Espafa. Las barras de color sélido indican que la distribucién de
los alumnos de su centro en niveles de rendimiento no es estadisticamente diferente de la distribucién de los estudiantes en Espafia.
Fuente: OECD.

Grafico 2.13 « Como es el rendimiento en ciencias
de los alumnos y las alumnas en su centro y en Espaia en el PISA 2012
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Nota: Las barras sombreadas situadas por encima o por debajo de las puntuaciones medias representan el intervalo de confianza del
95%. En otras palabras, en el caso de los resultados de su centro, se puede tener una confianza del 95% en que si se administrase la
prueba en su escuela varias veces, su puntuacién media de rendimiento se encontraria dentro de este intervalo de confianza.

Fuente: OECD.
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L3 implicacion de los alumnos y
el ambiente de aprendizaje en su centro
desde una perspectiva internacional

A lo largo de los afios, los resultados del PISA han mostrado
que un ambiente de aprendizaje estable y unos alumnos
motivados, implicados y seguros son factores que contribuyen
de manera consistente a obtener los mejores resultados de
aprendizaje. Este capitulo sitda el ambiente de aprendizaje en
su centro en el contexto de otros centros de su pais, basdndose
en las respuestas al cuestionario de contexto de los alumnos
que forma parte de la evaluacion. Después describe cémo los
habitos de lectura y la consciencia de estrategias de aprendizaje
efectivas estan relacionados con mejores habilidades de
lectura. Concluye describiendo en qué medida los alumnos de
su centro educativo tienen confianza y seguridad al aprender
matemadticas y ciencias en comparacion con otros alumnos de
su pais.
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Al revisar los resultados de rendimiento de su centro, es importante considerar también el ambiente de
aprendizaje, puesto que puede mejorar o dificultar los resultados de aprendizaje de los alumnos. ;El clima
de su centro favorece el aprendizaje? ;Hasta qué punto las habilidades en ciencias y matematicas de los
alumnos estan relacionadas con su motivacion y con su confianza en su capacidad de solucionar tareas
dificiles? ;Cual es el nivel de motivacion de sus alumnos en comparacion con los de otros centros? Este
capitulo trata de responder a estas y a otras preguntas relacionadas con el ambiente de aprendizaje y con la
implicacién de los alumnos en el aprendizaje. En este capitulo se comparara su centro educativo con otros
centros de Espafa y situara sus resultados en el contexto de los resultados de otros paises.

Los resultados de este capitulo del informe se basan en las respuestas de los alumnos al cuestionario de
contexto que han completado como parte de la prueba PISA para Centros Educativos. Alumnos de todo el
mundo han respondido a las mismas preguntas como parte de los estudios internacionales PISA en 2012 y
en anos previos.

Las respuestas de los alumnos de su centro se comparan con las de otros alumnos de su propio pais, no
internacionalmente, excepto en cuanto a los perfiles lectores. Los alumnos de diferentes centros educativos
y de diferentes paises podrian no haber aplicado los mismos criterios al evaluar el ambiente de aprendizaje.
Ademads, los alumnos podrian también considerar algunas preguntas desde la perspectiva de sus experiencias
en otras clases o centros en vez de al que asistian en el momento de la evaluacion.

EL AMBIENTE DE APRENDIZAJE EN SU CENTRO Y EN OTROS CENTROS EN ESPANA

El estudio PISA muestra que un buen entorno de aprendizaje bien definido esta fuerte y consistentemente
asociado con un mejor rendimiento de los alumnos cuando se los compara con otros estudiantes de su pafs.
Al considerar los sistemas educativos en el mundo, los estudiantes tienden a tener mejor rendimiento cuando
las clases tienen un adecuado clima de disciplina y cuando las relaciones entre alumnos y profesores son
afables y proporcionan apoyo a los alumnos.

El clima de disciplina

El grafico 3.1 muestra cémo respondieron los alumnos de su centro educativo a cinco preguntas sobre el
clima de disciplina en las clases de matematicas en comparacién con los estudiantes con alto y con bajo
rendimiento de su pais que participaron en la evaluacion PISA 2012. El grafico muestra el porcentaje de
alumnos que respondieron que nunca o casi nunca o en algunas clases se producen interrupciones en las
clases de matematicas en su centro y el porcentaje de alumnos que respondieron del mismo modo en los
grupos de estudiantes formados por el 10 por ciento de los alumnos con mejor rendimiento y con peor
rendimiento de su pais en el PISA 2012. Las incidencias incluyen cuan frecuentemente los estudiantes no
atienden a lo que dice el profesor, hay ruido y falta de orden, el profesor tiene que esperar mucho rato hasta
lograr silencio en las clases, los alumnos no pueden trabajar bien o los alumnos no empiezan a trabajar
hasta mucho después de comenzada la clase.

Al comparar el clima de disciplina en su centro con el clima de disciplina que viven los estudiantes con
mejor y peor rendimiento, como se muestra en el grafico 3.1, es conveniente saber que la intensidad
del color de los marcadores triangulares indica si el promedio de las respuestas de los estudiantes de su
centro son estadisticamente diferentes de las de los alumnos con mejor y peor rendimiento en Espana.
Dicho brevemente, los marcadores oscuros indican que hay significacién estadistica por lo que puede
considerarse que los resultados de su centro son significativamente diferentes. Si, por ejemplo, el marcador
correspondiente a los estudiantes con peor rendimiento en Espafa esta en tono mds oscuro y el marcador
correspondiente a los estudiantes con mejor rendimiento esta en tono mas claro, entonces los estudiantes
de su centro han respondido a la pregunta de modo estadisticamente diferente a las respuestas de los
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Gréfico 3.1 = El clima de disciplina en las clases de matematicas en su centro educativo y entre los
alumnos con mejor y peor rendimiento en Espaia en el PISA 2012
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Fuente: OECD.

estudiantes con peor rendimiento pero no de modo estadisticamente diferente de lo respondido por los
estudiantes con mejor rendimiento en Espafa.

La mayoria de los estudiantes en Espafia atienden a clases con orden en sus sesiones de clase de matematicas.
Alrededor de 7 de cada 10 responden que piensan que nunca o solo en algunas clases los alumnos no
empiezan a trabajar mucho tiempo después de que la clase haya comenzado o que el ruido nunca o casi
nunca o solamente en algunas clases afecta al aprendizaje. No obstante, como muestra el grafico 3.1, no
todos los estudiantes experimentan el mismo nivel de orden en las aulas. En general, los estudiantes con
buen rendimiento tienen una visién mds positiva del clima de disciplina que los estudiantes con peor
rendimiento.

Mientras que 7 de cada 10 alumnos con rendimiento mas alto responden que sus profesores raramente
tienen que esperar a que haya silencio en la clase, solo 5 de cada 10 estudiantes con rendimiento mas bajo
tienen una experiencia positiva similar en sus clases de matematicas.

El estudio PISA ha encontrado que esta relacion entre el clima de disciplina y el rendimiento va mas alld del
impacto del entorno social. Aunque los centros educativos con clases con buena disciplina tienden a tener
mas estudiantes de entornos socioeconémicos aventajados que, a su vez, también obtienen generalmente
mejor rendimiento, parte de la correlacion entre el clima de disciplina y el rendimiento no esta relacionada
con el entorno socioeconémico.

En el PISA 2012, el clima de disciplina en las clases de matematicas en Espafia, como promedio, no se
diferencia del promedio de la OCDE, ni tampoco del promedio de Portugal, Italia y Alemania, mientras que
es mejor que en Francia y Finlandia, y peor que en Reino Unido y Japén. Las respuestas mds positivas en
relacion con el ambiente de aprendizaje en PISA 2012 se encuentran en Japén. El porcentaje promedio de
estudiantes en Japon que responden positivamente a las preguntas sobre el clima de disciplina en las clases
de matematicas es de alrededor del 90 por ciento en las cinco preguntas incluidas en el gréafico 3.1.
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El clima de disciplina en las clases de matematicas y el rendimiento en matemadticas

El grafico 3.2 muestra el clima de disciplina en su centro en las clases de matematicas en comparacion
con el de los centros en Espafa con un entorno socioeconémico de los alumnos similar de entre los
centros que participaron en el PISA 2012.

En este grafico las respuestas de los estudiantes a las cinco preguntas mostradas en el grafico 3.1 se han
convertido en una puntuacion de un indice en una escala de 0 a 10. Cuanto mas alta es la puntuacion
en esta escala, mas positivo es el clima de disciplina en el centro. Esta escala se representa en el eje
horizontal del grafico. De ese modo, cuanto mds a la derecha en el grafico, mas positivo es el clima de
disciplina en el centro.

La puntuacién promedio de Espana en este indice es de 4,91 puntos. Esta puntuacion promedio se sefnala
en el grafico mediante la linea vertical.

Descripcién de los cuadrantes en el grafico 3.2:

Este cuadrante superior izquierdo es el drea en la que los
centros educativos tienen un clima de disciplina menos
positivo en comparacion con el promedio del pafs pero cuyo
rendimiento en matematicas esta por encima del promedio.

El cuadrante superior derecho es el drea en la que los centros
tienen un clima de disciplina positivo en comparacién con el

promedio del pais y en los que su rendimiento en
matematicas esta también por encima del promedio del pafs.

Los centros situados en este cuadrante pueden ser capaces de
mejorar los resultados de aprendizaje para todos los alumnos
si se afrontan las posibles dificultades en cuanto al clima de
disciplina. Los educadores pueden considerar si la estimacién
del promedio del rendimiento del centro en general puede
estar enmascarando un rendimiento mds bajo en algunos
grupos de estudiantes para los que el clima de disciplina es
menos positivo.

Para los centros situados en este cuadrante es (til considerar
su posicion relativa en relacion con la de otros centros
similares mostrados en el grafico. ;Hay otros centros en el
mismo cuadrante que tienen un clima de disciplina adn mas
positivo y un mejor rendimiento que su centro? En
comparacién con otros centros con alumnos de un nivel
socioeconémico y cultural similar, jtiene relativamente su
centro un clima de disciplina positivo, un buen rendimiento
de los alumnos, o tiene ambos? Las fortalezas relativas pueden
ayudar a promover la reflexion sobre cémo mejorar atin mas
los resultados de aprendizaje.

El cuadrante inferior izquierdo es el drea en la que los
centros tienen un clima de disciplina menos positivo
que el promedio del pais y en los que su rendimiento en
matemadticas esta también por debajo del promedio del pafs.

El cuadrante inferior derecho es el drea en la que los
centros tienen un clima de disciplina mds positivo que el
promedio del pais pero cuyo rendimiento en matematicas
esta por debajo del promedio del pafs.

Los centros situados en este cuadrante pueden considerar
cémo podria promoverse un buen clima de disciplina para
mejorar el entorno de aprendizaje para todos los alumnos. Un
enfoque estratégico para mejorar los resultados de aprendizaje
de los estudiantes puede ser mds beneficioso si incluye planes
para afrontar las posibles dificultades en cuanto al clima de
disciplina.

Los centros situados en este cuadrante han establecido un
entorno de aprendizaje positivo que es importante conservar a
la vez que intentan mejorar los resultados de aprendizaje de
los alumnos.

Su centro educativo esta representado en el grafico por un circulo rojo y los centros en Espana con un
entorno socioeconémico similar estan representados por circulos vacios. El conjunto de centros similares es
el mismo grupo de centros similares que apareceran en algunos de los gréficos de circulos que se presentan
mas adelante en el informe. El nimero de centros similares depende del nimero de centros que participaron
en la evaluacién PISA 2012 que comparten las mismas caracteristicas socioeconémicas de su centro. Por
ejemplo, si el entorno socioeconémico promedio de los estudiantes en su centro es muy bajo o muy alto en
comparacién con los del resto de centros en Espafna, entonces el niimero de centros similares al suyo que
se muestran en el grafico 3.2 puede ser pequefio.
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Gréfico 3.2 = El clima de disciplina en las clases de matematicas y el rendimiento en matematicas
en su centro en comparacion con los de otros centros similares en Espaia en el PISA 2012.
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El clima de disciplina en las clases de lengua y el rendimiento en lengua

Tras considerar el clima de disciplina en las clases de matematicas, merece la pena también examinar el
clima de disciplina en las clases de lengua. Se plantearon las mismas preguntas en relacion con el clima
de disciplina en ambas materias de tal modo que puedan compararse razonablemente bien los entornos de
aprendizaje en estas dos materias en su centro.

El grafico 3.3 muestra como respondieron los alumnos en su centro a las cinco preguntas sobre el clima
de disciplina en lengua en comparacién con los estudiantes de alto y bajo rendimiento en su pais que
participaron en el PISA 2009. De modo similar al grafico que trata del clima de disciplina en las clases
de matemadticas, este grafico muestra el porcentaje de alumnos que respondieron que nunca o casi nunca
o en algunas clases se producen interrupciones en las clases de lengua en su centro y el porcentaje de
alumnos que respondieron del mismo modo en los grupos de estudiantes formados por el 10 por ciento de
los alumnos con mejor rendimiento y con peor rendimiento de Espafia en el PISA 2009. Las incidencias
incluyen cudan frecuentemente los estudiantes no atienden a lo que dice el profesor, hay ruido y falta de
orden, el profesor tiene que esperar mucho rato hasta lograr silencio en las clases, los alumnos no pueden
trabajar bien o los alumnos no empiezan a trabajar hasta mucho después de comenzada la clase.

Debido a que la evaluacién PISA se ha centrado en las matemdticas en el ciclo 2012, los resultados del
clima de disciplina en matematicas para los alumnos de Espafia que participaron en PISA se toman del
ciclo 2012, mientras que para lectura se consideran los del ciclo PISA 2009, cuando la lectura fue el objeto
central de la evaluacion.
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Gréfico 3.3 = El clima de disciplina en las clases de lengua en su centro educativo y entre los alum-
nos con mejor y peor rendimiento en Espafa en el PISA 2009
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Fuente: OECD.

Al comparar el clima de disciplina en su centro con el que los alumnos con alto y bajo rendimiento
experimentan, como se muestra en el grafico 3.3, es (til senalar que la intensidad del color de los marcadores
triangulares indica si el promedio de las respuestas de los estudiantes de su centro son estadisticamente
diferentes de las de los alumnos con mejor y peor rendimiento en Espafa. Los marcadores con un tono mas
oscuro indican que los resultados son significativamente diferentes de los de su centro.

De modo similar a lo que ocurre en las clases de matematicas, la mayoria de los estudiantes espanoles les
gustan las aulas con orden en sus clases de lengua. Alrededor de 7 de cada 10 alumnos que participaron
en el PISA 2009 informaron de que creen que nunca o solo en algunas clases los alumnos no empiezan
a trabajar hasta mucho después de que comience la clase, o que el ruido nunca o solo en algunas clases
afecta el aprendizaje. No obstante, como muestra el grafico 3.3, no todos los alumnos describen el mismo
ambiente de aprendizaje en las aulas. En general, los alumnos con alto rendimiento tienen una visién mas
positiva del clima de disciplina que los alumnos con rendimiento bajo. Mientras que alrededor de 8 de cada
10 alumnos con alto rendimiento contestan que los profesores raramente tienen que esperar mucho tiempo
para que los alumnos se mantengan en silencio, s6lo 6 de cada 10 alumnos de bajo rendimiento tienen una
experiencia similar positiva en sus clases de lengua.

En el PISA 2009, el clima de disciplina promedio en las clases de lengua en Espafia fue mejor que el
promedio de la OCDE, de Francia y de Finlandia. Sin embargo, fue peor que el clima de disciplina en
Portugal, Alemania y Japén, y no se diferenci6 del de Italia y el Reino Unido. Las respuestas mas positivas
en relacion con el ambiente de aprendizaje en PISA 2009 se encontraron en Japén. El porcentaje promedio
de estudiantes en Japon que respondieron positivamente a las preguntas sobre el clima de disciplina en las
clases de lengua fue de alrededor del 90 por ciento en las cinco preguntas incluidas en el grifico 3.3.
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Cuadro 3.1 Organizacion, practicas y recursos escolares: Ejemplos de
ambientes de aprendizaje innovadores del mundo

Ademas de informar sobre los resultados acumulados de aprendizaje de los alumnos, el estudio
PISA también analiza la relacion entre las organizaciones, las practicas y los recursos escolares,
y el rendimiento del alumno. Los resultados de PISA 2009 muestran que los alumnos que rinden
bien asisten a centros con caracteristicas similares. Los educadores estan cada vez mas interesados
en explorar como se puede mejorar el ambiente de aprendizaje en los centros para aumentar los
resultados de rendimiento académico y otros logros de aprendizaje.

Los alumnos con un alto rendimiento en el PISA 2009 informan de que los profesores les dieron
tiempo para encontrar por si solos las soluciones a los problemas. Los profesores de alumnos con un
alto rendimiento tienden a hacer preguntas que suponen retos para los alumnos. También tienden a
dar a los alumnos suficiente tiempo para pensar sobre sus respuestas y estan dispuestos, por ejemplo,
a recomendar un libro o autor. Los profesores de alumnos con un alto rendimiento también tienden a
animar a los alumnos a expresar sus opiniones sobre un texto y a ayudarles a relacionar las historias
que han leido con sus vidas (OCDE, 2010i).

No obstante, la organizacion escolar y las practicas dentro de los sistemas educativos locales, e
incluso dentro los propios centros, no siempre es equivalente. En PISA 2009 la varianza entre el
rendimiento del alumno entre los centros educativos en Espana (21,8% de la varianza total) es mas
del doble de la varianza entre centros en Finlandia (8,7%). No obstante, la varianza entre centros en
Espana es menos de la mitad que la varianza entre centros en el promedio de los paises de la OCDE
(39,3%). Ademas las diferencias entre centros son menores que en ltalia, Alemania, Reino Unido y
Portugal.

El proyecto de la OCDE Innovative Learning Environment Project (ILE) intenta clarificar algunas de
las organizaciones y practicas escolares que han tenido éxito en cuanto a aumentar los resultados
de los alumnos. El proyecto destaca centros educativos en paises de la OCDE que, para garantizar
el aprendizaje, consideran que es clave animar a que los alumnos se comprometan y se involucren,
y que refuerzan la idea de que el aprendizaje es social y a menudo colaborativo. El ambiente de
aprendizaje en estos centros tiende a estar muy en armonia con las motivaciones de los alumnos y
ser muy fuertemente sensible a las diferencias individuales. Los centros también usan evaluaciones
que hacen hincapié en la retroalimentacion formativa y animan a establecer conexiones entre las
materias aprendidas en el centro y las actividades fuera del centro. Los siguientes ejemplos ilustran
las iniciativas que rompen con el modelo tradicional de escuela y que intentan nuevos enfoques para
crear unos ambientes de ensenanza y aprendizaje innovadores.

Europashcule en Linz (Austria). Este centro educativo de secundaria es un centro pulblico de
ensenanza general obligatoria y atiende a todos los nifios que pueden continuar su escolarizacion
en educacion secundaria. Estd asociado con una facultad de formacién del profesorado de una
universidad, y sirve como centro escolar de practicas para los futuros profesores. Ademas, toda
su plantilla estd involucrada en investigaciones empiricas, buscando constantemente los mejores
métodos de ensefianza y aprendizaje. El centro concede gran importancia a construir y mantener
contactos internacionales.

Con esta vision en mente, Europaschule enfatiza el aprendizaje de idiomas, aunque los alumnos
también pueden elegir un programa de ciencias, de artes o de medios de comunicacién. Los alumnos
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aprenden en grupos flexibles y heterogéneos que se centran en las fortalezas de los alumnos en vez
de en sus limitaciones. Los métodos de ensefianza incluyen la ensefanza abierta, durante la cual los
alumnos trabajan en funcién de calendarios semanales. La retroalimentacién informativa individual
sobre el rendimiento de los alumnos y su comportamiento se lleva a cabo mediante el uso de
portfolios que incluyen informes de los profesores y auto-evaluaciones de los alumnos. Basandose en
dicha informacion, los alumnos saben dénde estan sus debilidades y pueden planificar un tiempo de
instruccion adicional cuando lo necesiten. El objetivo de este enfoque es que los alumnos controlen
su propio aprendizaje y estén intrinsecamente motivados a aprender.

John Monash Science School (Australia). Este centro de educacion secundaria se dedica a ensenar
matematicas y ciencias a alumnos seleccionados de alto rendimiento de entre 15 y 18 afios. Situada
en uno de los campus de la universidad de Monash, el centro trabaja con la plantilla de profesores
de la universidad para desarrollar curriculos innovadores y actividades semanales complementarias
al curriculo basandose en la investigacion, y proporcionar a los alumnos acceso a materias de
enriquecimiento de nivel universitario. Se ensena a los alumnos casi exclusivamente en grupos
grandes, con varios profesores, y se les apoya en tutorias reducidas que supervisan estrechamente el
rendimiento del alumno. El entorno fisico puede configurarse de modo flexible de tal modo que los
alumnos puedan aprender de la manera que mejor se adapte a sus necesidades. Todos los alumnos
crean e implementan planes de aprendizaje individualizados y adaptados a sus propios intereses
y habilidades. Todos los alumnos tienen una tablet individual que utilizan para la comunicacién
electrénica entre alumnos y profesores, ademas de como su herramienta principal de aprendizaje,
para investigar, resolver problemas, organizar, documentar, analizar, presentar y crear objetos
digitales ademas de acceder a referencias y recursos de la universidad y algunas otras cosas mas.
Sumado a esto, todos los profesores tienen que preparar un Plan Individual de Desarrollo del Equipo
de Profesorado que ayuda a identificar posibilidades de aprendizaje profesional adecuados para
los profesores, que estén relacionadas con la orientacion estratégica del centro. Cada profesor
puede asistir semanalmente a tres horas de aprendizaje profesional y de formacion en desarrollo
curricular, mientras los alumnos cursan diversas opciones complementarias al curriculo impartidas
por educadores de dentro y fuera de la universidad.

Instituto Agricola Pascual Baburizza (Chile). Este es un centro agricola de Formacion Profesional al
que asisten alumnos principalmente de zonas rurales y de contextos socioeconémicos desfavorecidos.
Proporciona a los alumnos un equilibrio interdisciplinario de las materias de educacién general
(matemdticas, lenguas, ciencias), materias agricolas (horticultura, riego y ganaderia), y trabajo
practico llevando a cabo experiencias agricolas sostenibles. También se resalta el aprendizaje de
habilidades “blandas” tales como el sentido de orden, la iniciativa y la honestidad. Los profesores
actGan como mentores al proporcionar orientacion y apoyo a grupos de 10 alumnos. La idea de crear
una fuerte relacion entre el centro y el lugar de trabajo es importante y, por ello, se adapta todo el
contenido a las habilidades y necesidades que los alumnos necesitaran en el lugar de trabajo. La
evaluacion nacional en Chile muestra que el rendimiento general de los alumnos de este centro ha
mejorado tanto en lengua como en matematicas al menos 20 puntos en un periodo de 8 afos, desde
1998 a 2006.

Dentro de la evaluacion PISA para Centros Educativos, la OCDE ha desarrollado un nuevo informe de
grupos de centros mediante el que los sistemas educativos locales y las agrupaciones de centros de
diversos tipos pueden comparar internacionalmente su rendimiento, establecer objetivos y caminos
de mejora, asi como avanzar en la cooperacion y el aprendizaje con otros centros.
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Para saber mas sobre ambientes de aprendizaje que rompen con la tradicion, ir a:

= OECD’ Innovative Learning Environments

= PISA 2009 Results: What Makes a School Successful? Resources, Policies and Practices (Volume [V)

Fuentes: OECD (2012c¢), Innovative Learning Enviroment Project - Informes de:

Europaschule — Linz, Austria

John Monash Science School, Australia

Instituto Agricola Pascual Baburizza, Chile

OECD (2010g), PISA 2009 Results: Overcoming Social Background: Equity in Learning Opportunities and Outcomes (Volume I1),
OECD Publishing, Paris.

OECD (2010i), PISA 2009 Results: What Makes a School Successful? Resources, Policies and Practices (Volume V), OECD
Publishing, Paris.

Las relaciones profesor-alumno

Junto con el clima de disciplina, las relaciones entre profesores y alumnos en los centros educativos son
un elemento clave del entorno de aprendizaje que esta asociado positivamente con el rendimiento de los

alumnos.

El grafico 3.4 muestra hasta qué punto los estudiantes en su centro estan de acuerdo con diferentes
afirmaciones que tratan de la relacién con los profesores. Estas afirmaciones reflejan si se llevan bien con
la mayoria de los profesores, si tienen la sensacién de que sus profesores estan interesados por su bienestar,
si los profesores escuchan lo que los estudiantes tienen que decir, si los profesores les proporcionan ayuda
adicional cuando la necesitan, y si los estudiantes sienten que los profesores les tratan justamente.

Para situar los resultados de su centro en un contexto mdas amplio, el grafico muestra también cémo
respondieron los estudiantes con alto y con bajo rendimiento en Espafia a las mismas preguntas en el PISA
2012. Al igual que en los graficos similares, al comparar las relaciones entre profesores y alumnos en su
centro con los de los estudiantes de otros centros, el tono mds oscuro de los marcadores triangulares indica
si las respuestas en su centro son estadisticamente diferentes de las de los estudiantes con mas alto o mas
bajo rendimiento en Espafia que participaron en el PISA 2012.

En el PISA 2012 se pregunté a los estudiantes de 65 paises las mismas preguntas sobre sus relaciones entre
profesores y alumnos. Los resultados de los paises de la OCDE sugieren que, en general, los estudiantes
estan satisfechos con sus relaciones con los profesores. En promedio en los paises de la OCDE, el 82% de
los estudiantes respondieron que estaban de acuerdo, o muy de acuerdo, con que se llevan bien con la
mayoria de sus profesores. En Espafa los resultados son mas bajos, con un 77% de alumnos que estan de
acuerdo con la afirmacién de que se Ilevan bien con la mayoria de sus profesores. Esta diferencia entre los
resultados de Espafa y la OCDE en cuanto a las relaciones entre profesores y alumnos es estadisticamente
significativa.
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Gréfico 3.4 = Las relaciones profesor-alumno en su centro y entre los alumnos con mayor y menor

rendimiento en Espana en el PISA 2012
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Fuente: OECD.

Cuadro 3.2 Sacar el mayor partido de los mejores profesores

En muchos sistemas educativos de Europa y Asia, algunos profesores —conocidos como tutores—
siguen siendo profesores responsables de los alumnos a lo largo de una serie de cursos. Asumen la
responsabilidad global en cuanto a los alumnos de su clase y establecen una estrecha relacién no
solo con los alumnos sino también con sus padres. Tanto en Asia como en Europa, es habitual en
tales casos que el profesor y los padres se pasen un cuaderno o agenda, en el que cada uno de ellos
comparte informacién sobre el alumno. Estas relaciones conducen a un tipo de compromiso parental
con la educacién de sus hijos, ademas de a crear un espiritu de colaboracién entre el profesor y
los padres (OCDE, 2011c). En algunos paises, como en Japon, los tutores proporcionan consejo
académico y profesional incluso a los alumnos que cursan educacién secundaria no obligatoria.

En estos sistemas educativos, se reconoce a los profesores eficaces y se les pide que apoyen de manera
activa a sus companeros. A aquellos que muestran ejercer las mejores practicas docentes en Canada,
Finlandia y en algunos paises del Este de Asia, se les libera —a tiempo completo o parcialmente— de
sus obligaciones regulares en el aula para que sean mentores de los nuevos profesores y lleven a cabo
demostraciones de sus practicas docentes frente a profesores de otros centros o del suyo propio.

Los mejores profesores como recurso en Shanghdéi-China

Shanghai-China sirve de ejemplo de un sistema educativo que reconoce y moviliza a sus profesores
con mejor rendimiento. Se clasifica a los profesores en cuatro categorias que indican su status
profesional. Habitualmente, la promocién de una categoria a otra requiere la capacidad de impartir
clases de demostracion, contribuir a la iniciacién de los profesores noveles, publicar en revistas
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de educacién o ensefianza, y otras caracteristicas. A menudo, la oficina provincial de educacién
identifica a los mejores profesores a partir de los procesos de evaluacién y los libera de algunas
o de todas sus obligaciones de ensefianza para que puedan impartir clases a sus compaferos,
hacer demostraciones, y tutorizar a otros profesores a nivel local, regional e incluso nacional. Se
pide a algunos centros cuidadosamente seleccionados que implementen pruebas piloto de nuevos
programas o practicas de gestion, y se selecciona a los mejores profesores de esos centros para que
sean co-investigadores en la evaluacion de la eficacia de las nuevas practicas (OCDE, 2012f).

La radiografia de la ensenanza en Shanghdi-China no estaria completa sin sefalar que casi todos los
funcionarios de las oficinas educativas del gobierno, tanto a nivel regional y local, empezaron su
carrera profesional como profesores de centros educativos. La mayoria de ellos se distinguieron como
profesores o directores, con unos curriculums excelentes. Esto puede explicar su fuerte compromiso
con la ensenanzay el aprendizaje, ademas de realizar las tareas administrativas y resolver los asuntos
politicos con los que tienen que tratar habitualmente.

Para saber mas sobre profesores con alto rendimiento y sus practicas, ir a:

= Preparing teachers and developing school leaders for the 2 1st century: Lessons from Around the World

= Strong Performers and Successful Reformers in Education: Lessons from PISA for the United States

= Fvaluating and rewarding the quality of teachers: International practices

Fuentes: OECD (2009b), Evaluating and rewarding the quality of teachers: International practices, OECD Publishing, Paris.

OECD (2011c¢), Lessons from PISA for the United States: Strong Performers and Successful Reformers in _Education, OECD
Publishing, Paris.

OECD (2012f), Preparing teachers and developing school leaders for the 2 1st century: Lessons from around the world, OECD
Publishing, Paris.

Las relaciones entre profesores y alumnos y el rendimiento en matemadticas

Las respuestas de los estudiantes a las cinco preguntas que tratan sobre las relaciones entre profesores y
alumnos pueden convertirse en una puntuacién en una Gnica escala que indica cémo son en promedio las
relaciones entre profesores y alumnos en su centro educativo y en otros centros. El grafico 3.5 muestra las
relaciones entre profesores y alumnos en su centro en comparacién con los de otros centros espanoles con
un entorno socioeconémico similar de sus estudiantes que participaron en el PISA 2012.

En este grafico, las respuestas de los estudiantes a las cinco preguntas mostradas en el grafico 3.4 se han
utilizado para crear una puntuacién o indice en una escala de 0 a 10. Cuanto mas alta es la puntuacién
en esta escala, mds positivas son las relaciones entre profesores y alumnos en el centro. Esta escala esta
representada en el eje horizontal. De ese modo, cuanto mas a la derecha en el grafico, mas positivas son
las relaciones en el centro entre profesores y alumnos. Las relaciones entre profesores y alumnos en Espana
alcanzaron un valor promedio de 4,99 puntos en este indice.

DONDE SE SITUA SU CENTRO EDUCATIVO EN EL CONTEXTO INTERNACIONAL: PISA PARA CENTROS EDUCATIVOS. © OECD 2016 ‘ 67




LA IMPLICACION DE LOS ALUMNOS Y EL AMBIENTE DE APRENDIZAJE _EN SU CENTRO DESDE UNA PERSPECTIVA INTERNACIONAL

Gréfico 3.5 = Las relaciones profesor-alumno y el rendimiento en matematicas en su centro compa-
rado con el de centros similares en Espaia en el PISA 2012
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Su centro educativo estd representado en el grafico por un circulo rojo y los centros en Espafia con un
entorno socioeconémico similar estan representados por circulos vacios. El nimero de centros similares
depende del nimero de centros que participaron en la evaluacién PISA 2012 que comparten las mismas
caracteristicas socioeconémicas de su centro. Si el entorno socioeconémico promedio de los estudiantes
en su centro es muy bajo o muy alto en comparacion con los del resto de centros en Espafia, entonces el
nimero de centros similares al suyo que se muestran en el grafico 3.5 puede ser pequeno.

Fuente: OECD.

Los resultados en el grafico 3.5 se presentan situados en cuatro cuadrantes que muestran las relaciones
entre profesores y alumnos y el rendimiento en matematicas para cada uno de los centros. En el cuadrante
superior derecho se sitian los centros en los que tanto las relaciones entre profesores y alumnos como el
rendimiento en matemdticas estan por encima del promedio de Espafna. En contraposicién, en el cuadrante
inferior izquierdo se sitdan los centros que estan por debajo del promedio de Espana, tanto en cuanto a las
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relaciones entre profesores y alumnos como en rendimiento en matematicas. En los cuadrantes superior
izquierdo e inferior derecho, o bien las relaciones entre profesores y alumnos o bien el rendimiento en
matematicas estan por encima del promedio, mientras que el otro se sitia por debajo del promedio en
Espana.

LOS HABITOS DE LECTURA DE LOS ALUMNOS EN RELACION CON EL RENDIMIENTO

El resto de este capitulo considera con mds detenimiento la asociacion entre algunos factores relacionados
con el alumno y el rendimiento en cada una de las tres areas temdticas clave cubiertas en la evaluacion: la
lectura, las matematicas y las ciencias. La primera parte de este apartado se centra en la lectura.

Los resultados del PISA 2009 han mostrado que hay dos factores que estan estrechamente asociados con el
alto rendimiento de los alumnos en lectura:

= Los alumnos que leen una amplia variedad de materiales por diversién son los lectores mas competentes.
Aunque los alumnos que leen ficciéon de modo habitual tienden a tener un alto rendimiento, los que
leen una mayor variedad de materiales por placer obtienen los resultados mds altos en PISA.

Se pregunté a los alumnos que indicaran con qué frecuencia leen revistas, comics, libros de ficcion
(novelas, narrativa e historias), libros de no-ficcion y periédicos, porque quieren. Los estudiantes podian

" u " u

indicar que leen cada tipo de material “nunca o casi nunca’, “unas pocas veces al ano”, “alrededor de una

Va2

vez al mes’, “varias veces al mes”y “varias veces a la semana’.

= Los alumnos que son totalmente conscientes de las estrategias de aprendizaje mas efectivas para
comprender, recordar y resumir la informacion son lectores mas competentes que aquellos alumnos
con bajos niveles de estrategias de aprendizaje eficaces.

Se pregunté a los alumnos que especificaran hasta qué punto creen que 11 estrategias de lectura son
eficaces, incluyendo estrategias como “Leo el texto rapidamente dos veces”, “Después de leer un texto, lo
comento con otras personas”y “Subrayo las partes importantes de un texto”. La conciencia del alumno de
qué estrategias son mas efectivas se establecio al comparar las valoraciones de los alumnos con las de los
expertos internacionales en lectura.

En el grifico 3.6, los alumnos de su centro se agrupan en seis perfiles de lector diferentes que tienen en
consideracion tanto los habitos de lectura como su comprension de las estrategias de aprendizaje eficaces,
dada la evidencia de la existencia de una fuerte asociacién entre estos dos factores y la competencia lectora
de los alumnos.

Los alumnos que son “lectores profundos y amplios” (la esquina superior derecha del grafico) tienen un alto
grado de comprension de las estrategias de aprendizaje mas eficaces —segiin han determinado los expertos
en lectura—y también leen una amplia variedad de materiales por placer. En la esquina opuesta del gréfico,
los alumnos que son “lectores superficiales y muy limitados” tienen un bajo grado de comprensién de las
estrategias de aprendizaje mds efectivas y dedican poco tiempo a leer por placer cualquier tipo de material
impreso.

Para cada categoria de los perfiles de lectores el grafico presenta el porcentaje de los alumnos de su centro
situados en cada categoria y el porcentaje de alumnos en Espafia segtin se midi6 en el PISA 2009. Se marcan
con barras mas oscuras los porcentajes de los alumnos con un perfil de lector particular en su centro que
son estadisticamente diferentes del porcentaje en Espafia.
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Superficiales
Lectores superficiales y amplios
Estos alumnos tienen bajos niveles de conciencia sobre las estrategias
eficaces para comprender, resumir y recordar informacién, aunque
leen una gran diversidad de materiales de modo habitual, incluyendo
libros de ficcién y no-ficcién. En Espana, el 2,9% de los alumnos de
15 afos son lectores superficiales y amplios.

Amplios

Limitados

Muy limitados

La descripcion de los seis perfiles lectores se muestra en el grafico 3.6:

Profundos

Lectores profundos y limitados

Los alumnos de este grupo tienen también altos niveles de conciencia
sobre las estrategias eficaces de aprendizaje pero sus hdbitos de
lectura son mas limitados que los de los lectores profundos y amplios.
Este perfil de lector supone el 18,7% de los alumnos.

Lectores profundos y muy limitados

Estos alumnos son conscientes de las estrategias efectivas de
aprendizaje pero no leen por placer ningin tipo de material impreso
de modo regular. Con un 41,5% de los alumnos que son lectores
profundos y muy limitados, este perfil supone el mayor nimero de
alumnos en Espana.

Gréfico 3.6 = Los perfiles del lector en su centro y en Espaia en el PISA 2009
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Nota: Los valores del promedio de Espafia que son significativamente diferentes de los de su centro desde el punto de vista estadistico

estan marcados en tono mds oscuro.
Fuente: OECD.
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Cuadro 3.3 Como usan las TIC los centros en Corea para que un sistema
educativo con éxito sea un sistema mejor

En los dltimos 50 afios, Corea del Sur ha pasado de ser una nacién en vias de desarrollo a ser
una economia de primer orden, gracias principalmente a sus esfuerzos en mejorar sus estandares
educativos. Los resultados del PISA muestran que en la sociedad altamente competitiva de Corea del
Sur, las familias otorgan mucho valor a la educacion, los alumnos muestran un fuerte compromiso
por el aprendizaje y las politicas del gobierno apoyan la educacién con un gasto educativo por
encima de la media (OCDE, 2011b).

Un objetivo principal de los sucesivos gobiernos en Corea del Sur ha sido reducir la desigualdad en el
acceso a la educacion y se considera que las TIC (tecnologias de la informacién y la comunicacion)
son un elemento fundamental para lograr dicho objetivo. En el afio 2005, el gobierno coreano lanzé
el proyecto Cyber Home Learning System que daba acceso a los alumnos a tutorias digitales desde su
propia casa. En 2011, basandose en proyectos piloto iniciados en 2007, el gobierno coreano anuncio
un plan para invertir 2,4 billones de délares para digitalizar todo el curriculo escolar de la nacion
para el ano 2015.

Cémo nucleo de este ambicioso proyecto, denominado “Smart Education”, esta la implementacion
de “libros de textos digitales”, que son versiones interactivas de los libros de texto tradicionales que
se pueden actualizar continuamente en tiempo real. Los libros digitales contienen una combinacién
de libros de texto, libros de referencia, libros de actividades, diccionarios y contenidos multimedia
—tales como video clips, animaciones y programas de realidad virtual- que se pueden adaptar a
las habilidades e intereses de los alumnos. Los alumnos pueden subrayar secciones, tomar notas,
reorganizar las paginas y crear hipervinculos a otro material disponible on line en internet. Al
proporcionar acceso a nuevos modos de aprendizaje disponibles para todos, Smart Education ayudara
a superar la division en educacion entre las familias que pueden pagar clases particulares o tutorias
privadas y aquellas que no.

Los responsables politicos afirman que este proyecto se ha disefiado para dar respuesta a los retos
de la educacion del siglo XXI al pasar de una educacién uniforme y estandarizada a un aprendizaje
diversificado y basado en la creatividad. El proyecto ha mostrado resultados positivos, dado
que los grupos que usan los libros de texto digitales demuestran tener mejores habilidades para
solucionar problemas y en el estudio auto-dirigido, el rendimiento de los grupos desaventajados
econémicamente ha mejorado mas que los de otros grupos y los alumnos que usan los libros de texto
digitales se concentran mejor que aquellos que usan libros de texto de papel normales. Ademas, el
uso que hacen los alumnos de los recursos TIC con fines sociales y de recreo les ayuda a desarrollar
capacidades de reaccion y respuesta que son también de utilidad en contextos académicos (OCDE,
2011d). Aunque esta claro que el éxito de los centros no se basa sélo en las TIC, los centros con
éxito en el mundo muestran que las TIC se pueden emplear como una poderosa herramienta para el
aprendizaje de los alumnos.

Para saber mas sobre el aprendizaje en la era digital, ir a:

" a Strong Performers and Successful Reformers in Education: Using ICT to make a successful

education system even better

= PISA in Focus 12: Are boys and girls ready for the digital age?
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Fuentes: OECD (2011b), Education at a Glance 2011: OECD Indicators, OECD Publishing, Paris.

OECD (2011d), PISA 2009 Results: Students On Line: Digital Technologies and Performance (Volume VI), OECD Publishing,
Paris.

En qué medida leen bien los diferentes tipos de alumnos

Para entender mejor el grado en el que los diferentes tipos de alumnos de su centro leen bien, el grafico
3.7 muestra el rendimiento medio en lectura de los alumnos situados en cada perfil lector en su centro, en
Espana, en el conjunto de los paises de la OCDE, en Portugal, Francia y en Finlandia, que es uno de los
paises con mas alto rendimiento de los que participaron en el PISA 2009.

La primera figura en el grafico 3.7 muestra el rendimiento medio en lectura para los alumnos de su centro,
agrupados en los seis perfiles de lectores mostrados en el grafico 3.6.

En los seis graficos que presentan las comparaciones entre perfiles lectores, los alumnos del grupo “lectores
profundos y amplios” muestran mayor rendimiento en lectura que aquellos situados en otros perfiles
lectores. Estos alumnos tienen mayores niveles de conocimiento de las estrategias de aprendizaje eficaces y
leen diversos tipos de materiales de modo habitual, incluyendo libros de ficcion y no-ficcion. En el extremo
opuesto, los alumnos que se agrupan en uno de los tres perfiles de “lectores superficiales” en los graficos
tienen menos conciencia de las estrategias de aprendizaje efectivas, lo que se refleja en una media en
rendimiento en lectura mas bajo.

En el conjunto de los paises de la OCDE, los alumnos del grupo “lectores profundos y amplios” tienen un
rendimiento medio en lectura de 546 puntos, comparado con aquellos del grupo de “lectores superficiales
y limitados” con un rendimiento medio de 440. Esta diferencia en la competencia lectora es equivalente a
aproximadamente mas de dos afios de escolaridad. Esta diferencia es incluso mayor entre los alumnos en
Espafia, con una diferencia de 111 puntos en la media entre los alumnos que son “lectores profundos y
amplios” comparados con aquellos que son “lectores superficiales y limitados”. Los alumnos espafioles del
grupo de “lectores profundos y amplios” tienen un rendimiento lector 121 puntos superior al promedio de
los “lectores superficiales y altamente restringidos”.

En la parte derecha de los graficos se encuentran los niveles de competencia correspondientes en los que
leen los alumnos.
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Gréfico 3.7 = Cémo leen los diferentes tipos de lectores en su centro, en su pais y en otros paises

en el PISA 2009

B B Ppuntuaciones promedio

OCDE

Su Centro

sopeywi|
A sajemipiadns
$9101097]

soljdwe
A sajeriyiadns
5910109

sopejwi| Anw
A sopunjoud
59101097

sopeyiut]
A sopunjoud
9101097

soljdwe
A sopunjoud
59101097

sopejiwi| Anw

$310)097]

sopejiu
A sajeriiadns
$210)097]

sorjdwe
A sojediiadns
9101097

sopeyiwi| Anw
A sopunjoid
59101097

sopepw
A sopunjoud
$9101097

soljdwe
A sopunjoud
$9101097]

e — —
) o] Y
= = W
z z Z
]
O
O
(]
O
]
o o o o o o o
o o o (=] o (=] (=]
=] ~ =) wn <+ o o~
©INJOI)| e[S VSId
i v
s T
B
]
|
]
]
(]
o (=3 (= o (= (=3 (=
[=] o (=] (=] o (=] (=]
«© ~ O L < o o~

BANJOI)| B[S YSId

Portugal

Nivel 1

Nivel <1

sopeyiwi| Anw
A sajerdipiadns
$9101097]

$910)097

sorjdwe
A sojeipadns
$9101097

sopejwi| Anw
A sopunjoud
9101097

sopejiwy
A sopunjoud
$910)097

soljdwe
A sopunjoud
59101097

800
700

Espaina

= =] =3
=] =] =]
o ey ¥

BINYOI| L[RISI VSId

Nivel 1

300

Nivel <1

200

sopejiwi| Anw
A soediiadns
59101097

sopejiwi|
A sajeipiadns
9101097

sorjdwe
A sofedipiadns
210109
sopejiwi| Anw
A sopunjoud
$9101097

sopeyiul|
A sopunjoid
$9101097]

soljdwe
A sopunjoud
$910109

[=3 =3
=] =]
o K

=] =3 =3
=] S =]
o n <

BANJOI)| [RISI VSId

300

200

Finlandia

©
z

Nivel 1

Nivel <1

A sajemipadns
59101097

sopejwt|
A sojeipadns
59101097

soljdwe
A sajemipadns
59101097

sopewi| Anw
A sopunjoud
$9101097]

sopeyiwl|
A sopunjoud
59101097

soljdwe
A sopunjoud
910109

800

Francia

700

=3 o
=] =]
o <

600 -

©INJOI| B[S VSId

Nivel 1

o—

300

Nivel <1

200

=]
=]
o

=]
S
N

= (=3 =3
=] S =]
) [} <

BINYOI| B[RISI VSId

=3
S
A

=3
=1
2

sopepwi| Anw
A sajeipadns
50103097

sopexiul|
A sajerdipadns
$9101097

A sajemipadns
52101097

sopeywi| Anw
A sopunjoid
$9103097]

sopeyil|
A sopunjoud
59101097

soljdwe
A sopunjoud
59101097

Nota: Las barras sombreadas que aparecen por encima y por debajo de las puntuaciones medias representan el intervalo de confianza

del 95%.

Fuente: OECD.
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LAS ACTITUDES DE LOS ALUMNOS HACIA LAS MATEMATICAS EN RELACION CON
EL RENDIMIENTO

El centro de interés del siguiente grupo de graficos cambia de la lectura a las matematicas. Los graficos
buscan dar respuesta a preguntas como: ;Qué motivacion tienen los alumnos de su centro para aprender
matemdticas? ;Qué seguridad tienen en sus habilidades para resolver tareas dificiles de matematicas?
;Como es la motivacion y la autoconfianza de los alumnos en relacién con los resultados de aprendizaje
en matematicas?

La motivacion instrumental en matematicas

El grafico 3.8 muestra como respondieron los alumnos de su centro a cuatro preguntas relacionadas con su
motivacién para aprender matemadticas. Las preguntas se centran en la motivacion instrumental del alumno
en el sentido de la importancia que le conceden a las matematicas en sus propias vidas seglin progresan
a los estudios superiores y al mundo laboral. Se ha comprobado que la motivacién instrumental es un
importante predictor de la eleccién de estudios, la eleccion de carrera profesional y el rendimiento en el
trabajo (Eccles, 1994).

Las respuestas de los alumnos en su centro se comparan con las respuestas de una muestra representativa
de alumnos en Espafa que participaron en el PISA 2012, cuando las matematicas fueron el objeto de
evaluacién principal. En Espafa, el 72% de los alumnos estdn de acuerdo o muy de acuerdo con que
“Merece la pena hacer un esfuerzo en Matematicas porque me ayudard en el trabajo que quiero hacer
mds adelante”; un 77% estd de acuerdo o muy de acuerdo con que “A mi me merece la pena aprender
Matemdticas porque asi tendré mejores perspectivas en mi carrera profesional”; un 60% esta de acuerdo o
muy de acuerdo con que “Las Matemdticas son una asignatura importante para mf, porque las necesito para
lo que quiero estudiar mds adelante”; y un 73% esta de acuerdo o muy de acuerdo con que “Aprenderé
muchas cosas en Matematicas que me ayudaran a conseguir trabajo.”

Gréfico 3.8 = La motivacion instrumental en matematicas de los alumnos en su centro y en Espaia
en el PISA 2012
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Fuente: OECD.
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Cuadro 3.4 La importancia de la implicacion de los alumnos en Japon

Muchas personas fuera de Japén se imaginan los centros japoneses como lugares tranquilos y
serios donde los alumnos escriben en silencio y diligentemente todo lo que dice el profesor.
Pero esta idea esta muy alejada de lo que sucede realmente. De hecho, los visitantes de los
centros educativos japoneses dicen que el nivel de ruido es a menudo mas alto que el que se
encuentra en las clases occidentales (OCDE, 2011c¢). Se puede oir habitualmente a los alumnos
hablar con entusiasmo entre ellos mientras resuelven problemas juntos. Los resultados del
PISA muestran que este enfoque educativo estd lejos de ser ineficaz, puesto que el rendimiento
de los alumnos en Japdn en lectura, y de manera adin mds notable en matematicas y ciencias,
es bastante impresionante comparado con los de alumnos en otros paises de la OCDE (OECD,
2010f).

Maximizar el compromiso de los alumnos es la principal clave del éxito de los centros
japoneses. Los profesores japoneses dedican poco tiempo a hacer trabajos repetitivos o dando
clases magistrales. Los profesores en las clases de matematicas, por ejemplo, dedican una
clase entera a centrarse en un problema practico, no para obtener la respuesta correcta de los
alumnos, sino para hacerles pensar en todas las posibles soluciones. A diferencia de los paises
occidentales, donde se trata de evitar los errores y las respuestas equivocadas, los profesores
japoneses piden a sus alumnos que trabajen en grupos sobre un problema para llegar a
soluciones plausibles (OCDE, 201 1c). Se pide a los alumnos que expliquen sus planteamientos
y otros alumnos los evaluaran. Si los alumnos estan en desacuerdo con el planteamiento,
deben sustentar su razonamiento en evidencias concretas. Usando este enfoque, los alumnos
examinan todos los aspectos del problema matematico mientras aprenden que algunas
respuestas estan equivocadas por razones interesantes y descubren otros planteamientos que
no sabian que fueran posibles. Como resultado, los alumnos tienen una mejor comprensién de
las matematicas que subyacen a la solucién del problema.

Yasuo Komatsu, director del centro de educacion secundaria Karakuwa, explicé recientemente
el enfoque sobre la ensefianza y el aprendizaje en Japén al describir las destrezas que son
fundamentales para que los alumnos hagan frente a una sociedad cambiante: “Los alumnos
necesitan determinar cudl es el problema y analizar la informacién. Y basdndose en ello,
necesitan hacer sus estimaciones, pensar independientemente y expresar lo que piensan. Estas
destrezas les son necesarias para vivir en esta sociedad.”

Para saber mas sobre las estrategias de la ensefianza y el aprendizaje en los centros en Japon,
ir a:

] a Strong Performers and Successful Reformers in Education: Educating students to think

independently in confronting the challenges of modern society

= Strong Performers and Successful Reformers: Lessons from PISA for the United States

Fuentes: OECD (2010f), PISA 2009 Results: What Students Know and Can Do: Student Performance in Reading, Mathematics
and Science (Volume [), OECD Publishing, Paris.

OECD (2011c¢), Strong Performers and Successful Reformers, Lessons from PISA for the United States, OECD Publishing, Paris.
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La confianza en la propia eficacia de los alumnos en matematicas

Los alumnos con éxito habitualmente confian en su propia eficacia: estan seguros de su capacidad para
solucionar tareas relacionadas con las matematicas. De hecho, la propia eficacia de los alumnos es uno de
los predictores mas fuertes de su rendimiento, explicando de media el 23% de la varianza del rendimiento
de matematicas en los paises de la OCDE.

Uno podria preguntarse si las creencias de los alumnos sobre sus propias habilidades simplemente reflejan
su rendimiento. La investigacién ha proporcionado sélidas pruebas para asumir que la confianza ayuda a
motivar para el éxito en el aprendizaje, mds que a Gnicamente reflejarlo. Los alumnos necesitan creer en
sus propias capacidades antes de hacer las inversiones necesarias en las estrategias de aprendizaje que le
ayudaran a lograr un gran rendimiento (Zimmerman, 1999).

El grafico 3.9 muestra cémo los alumnos de su centro respondieron a ocho preguntas relacionadas con
la confianza en su propia eficacia en matematicas. Se les pregunté en qué medida se sienten confiados al
tener que hacer cada una de las tareas mencionadas en el gréfico. Los valores en el grafico representan el
porcentaje de alumnos que respondieron que tienen “confianza” o “mucha confianza” al hacer las tareas.

El grafico también muestra el grado de confianza medio que sienten los alumnos en Espana al hacer las
tareas, seglin se mide en el PISA 2012. La tarea que la mayoria de los alumnos se sienten seguros de hacer

Gréfico 3.9 = La confianza en la propia eficacia en matematicas de los alumnos en su centro y en
Espaina en el PISA 2012
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Fuente: OECD.

76 ‘ © OECD 2016 DONDE SE SITUA SU CENTRO EDUCATIVO EN EL CONTEXTO INTERNACIONAL: PISA PARA CENTROS EDUCATIVOS




LA IMPLICACION DE LOS ALUMNOS Y EL AMBIENTE DE APRENDIZAJE EN SU CENTRO DESDE UNA PERSPECTIVA INTERNACIONAL

PISA escala de matemdticas

es “Resolver una ecuacién como la siguiente: 3x+5= 17”. En Espafia, 9 de cada 10 alumnos se sienten
seguros o muy seguros de que pueden resolver esa tarea. En el otro extremo, la tarea que los alumnos se
sienten menos seguros de hacer es “Calcular la distancia real entre dos lugares en un mapa con una escala
de 1:10.000.” Sélo 6 de cada 10 alumnos en Espafia sienten que pueden resolver esa tarea.

Al considerar esta relacién dentro de Espana, la confianza esta altamente en correlacién con el rendimiento
de los alumnos. Mientras que la cuarta parte de los alumnos con los niveles mds bajos de confianza en
su propia eficacia en matematicas mostraba una media de rendimiento de 429 puntos en el PISA 2012
(menos que la media de los alumnos de Turquia), la cuarta parte de los alumnos con niveles mas altos de
confianza en su propia eficacia en Espafia mostraban una media de rendimiento de 544 puntos, un nivel de
rendimiento algo mds alto que el de un alumno medio de un pais con alto rendimiento como Japon.

Las respuestas de los estudiantes espafioles sitian a Espana en la undécima posicién en el listado de los 34
paises de la OCDE en funcién de su nivel de confianza en su propia eficacia para resolver problemas de
matematicas, con un resultado similar al de Canada, Polonia o la Republica Eslovaca. Alemania es el pais
en el que los estudiantes muestran la mayor confianza para resolver tareas de matematicas.

Cémo se relaciona la motivacién y la creencia en la propia eficacia de los alumnos con
el rendimiento en matematicas

Mientras los dos graficos anteriores muestran el grado de motivacion y confianza que los alumnos de su
centro tienen al aprender matematicas, el siguiente grafico muestra como estos factores se relacionan con
el rendimiento en matemadticas.

El grafico 3.10 muestra cémo la confianza en la propia eficacia y la motivacion instrumental de los alumnos
en su centro se relacionan con el rendimiento en matematicas. El gréfico situado a la izquierda muestra
cémo rinden en matemadticas los alumnos de su centro con los niveles mds altos de creencia en su propia
eficacia (el cuartil superior), comparados con los alumnos de su centro con los niveles de creencia en
su propia eficacia mas bajos (cuartil inferior). Los alumnos de los cuartiles superiores e inferiores se han
identificado al agrupar las respuestas a las ocho preguntas de cada alumno mostradas en el grafico 3.9.

Gréfico 3.10 = Como se relaciona la motivacion instrumental y la confianza en la propia eficacia en
matematicas con el rendimiento de su centro
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Notas: Las barras sombreadas que aparecen por encima y por debajo de las puntuaciones medias representan el intervalo de confianza
del 95%.
Fuente: OECD.
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El 25 % de los alumnos de su centro que muestran el mds alto nivel de confianza en las ocho preguntas
constituyen el cuartil mas alto, mientras que el 25% de los alumnos de su centro que muestran los niveles
mas bajos de confianza en las ocho preguntas constituyen el cuartil inferior.

De igual manera, la figura situada a la derecha en el grafico 3.10 muestra el rendimiento en matematicas de
los alumnos segln su motivacion instrumental. El cuartil superior de los alumnos en cuanto a motivacion
instrumental es el 25% de los alumnos de su centro con las respuestas mas positivas a las cuatro preguntas
mostradas en el grafico 3.8. De manera similar, el cuartil inferior de alumnos es el 25% de alumnos con las
respuestas menos positivas a estas cuatro preguntas.

LA AUTO-CONFIANZA Y EL INTERES DE LOS ALUMNOS EN LAS CIENCIAS EN
RELACION CON EL RENDIMIENTO

En el dltimo grupo de gréficos, el foco de interés se centra en la motivacion de los alumnos y la creencia en
su propia eficacia en ciencias. Aunque su compromiso con las ciencias puede ser particularmente relevante
para los centros que ponen especial énfasis en las ciencias y la tecnologia, la informacién de estos graficos
puede ser Gtil también para otros centros, dada la estrecha asociacién entre la motivacion, la confianza en
la propia eficacia y el rendimiento de los alumnos en ciencias.

La motivacion instrumental en ciencias

El grafico 3.11 muestra como respondieron los alumnos de su centro a las cinco preguntas relacionadas
con la motivacion para aprender ciencias. Las preguntas se centran en la motivacién instrumental de los
alumnos en el sentido de la importancia que conceden a las ciencias para su propia vida seglin progresan a
los estudios superiores y al mercado laboral.

Las respuestas proporcionadas por los alumnos de su centro se comparan con las respuestas de una muestra
representativa de alumnos de Espana que participaron en PISA 2006 cuando ciencias fue el objeto principal
de la evaluacion. En Espaia, el 66% de alumnos estd de acuerdo o muy de acuerdo con la afirmacion
“Estudio ciencias porque sé que son Utiles para mi”; un 66% estd de acuerdo o muy de acuerdo en que
“Merece la pena esforzarse en las asignaturas de ciencias porque eso me servira para la profesién que quiero
ejercer mas adelante”; un 61% esta de acuerdo o muy de acuerdo en que “Merece la pena estudiar las
asignaturas de ciencias porque lo que aprendo mejorard las perspectivas de mi carrera profesional”; un 61%
estd de acuerdo o muy de acuerdo con “Aprenderé muchas cosas en las asignaturas de ciencias que me
ayudaran a conseguir un trabajo”; y un 54% esta de acuerdo o muy de acuerdo con “Lo que aprendo en las

asignaturas de ciencias es importante para lo que quiero estudiar mas adelante.”
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Grafico 3.11 = La motivacion instrumental en ciencias de los alumnos en su centro y en Espana en
el PISA 2006
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Fuente: OECD.

La confianza en la propia eficacia de los alumnos en ciencias

Los alumnos que no tienen confianza en su habilidad para solucionar tareas de ciencias a menudo tienden
a mostrar unos resultados de rendimiento menores que los de aquellos con un nivel alto de creencia en
su propia eficacia. Aunque las mejoras en la confianza en cierto modo parecen reflejar los niveles de
rendimiento de los alumnos, las mejoras en el rendimiento y en la auto-confianza a menudo van de la
mano: los alumnos con altas habilidades académicas tienen mas confianza, y a su vez, los alumnos con mas
confianza tienen la motivacién para hacer el esfuerzo que mejora sus habilidades.

El grafico 3.12 muestra cémo los alumnos de su centro respondieron a ocho preguntas relacionadas con la
creencia en su propia eficacia en las tareas de ciencias. Se les pregunté el grado de confianza que sienten
al tener que hacer cada una de las tareas mencionadas en el grafico. Los valores reflejados en el gréfico
representan el porcentaje de alumnos que respondieron que pueden realizar las tareas “facilmente” o “con
un poco de esfuerzo”.

El grafico también muestra el grado de confianza medio que los alumnos en Espafia sienten al tener que hacer
dichas tareas, seglin se mide en el PISA 2006. La tarea que la mayoria de los alumnos en Espafa sienten que
pueden hacer “facilmente” o “con un poco de esfuerzo” es “Explicar por qué ocurren terremotos con mas
frecuencia en unas zonas que en otras”. Mas de 7 de cada 10 alumnos en Espafia responden que se sienten
capaces de hacer esta tarea. En el otro extremo, la tarea que los alumnos se sienten menos seguros de poder
hacer es “Describir la funcién de los antibiéticos en el tratamiento de una enfermedad”. Algo més de 5 de
cada 10 alumnos en Espafia sienten que pueden resolver esta tarea facilmente o con un poco de esfuerzo.

Al igual que en el caso de las matemdticas, hay relacion entre la auto-confianza y el rendimiento de los
alumnos dentro de Espafia. Mientras que la cuarta parte de los alumnos con los niveles mds bajos de
confianza en su propia eficacia en matematicas mostraba una media de rendimiento de 441 puntos en PISA
2006 (menos que la media de los alumnos de Grecia), la cuarta parte de los alumnos con los niveles mas
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como Canada.

en el que los estudiantes mostraron la mayor confianza para resolver tareas de ciencias.

Gréfico 3.12 = La confianza en la propia eficacia en ciencias de los alumnos en su centro y en
Espana en el PISA 2006
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Cémo se relaciona la motivacion y la creencia en la propia eficacia de los alumnos con

el rendimiento en ciencias

1C

Mientras que los dos graficos anteriores muestran el grado de motivacién y confianza de los alumnos de
su centro para aprender ciencias, el siguiente grafico muestra cémo se relacionan estos factores con su

rendimiento en ciencias.

El grafico 3.13 incluye dos partes, ambas muestran resultados de su centro. La primera muestra como

rinden en ciencias los alumnos de su centro con los niveles mas altos de confianza en su propia eficacia

(el cuartil superior). Los cuartiles superiores e inferiores de los alumnos se han identificado al agrupar las

respuestas de cada alumno a las ocho preguntas mostradas en la grafico 3.12. El 25% de los alumnos de su

centro que muestra los niveles mas altos de confianza en las ocho preguntas constituyen el cuartil superior,
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mientras que el 25% de los alumnos que muestran los niveles mas bajos de confianza en las ocho preguntas
constituyen el cuartil inferior. De manera similar, el segundo grafico muestra el rendimiento de los alumnos
en ciencias segln su motivacion instrumental. El cuartil superior de los alumnos en cuanto a la motivacion
instrumental es el 25% de los alumnos de su centro con las respuestas mds positivas a las cinco preguntas
que se muestran en el grafico 3.11. El cuartil inferior de los alumnos es el 25% de los alumnos que las

respuestas menos positivas a estas cinco respuestas.

Gréfico 3.13 = Cémo se relacionan la motivacion instrumental y la confianza en la propia eficacia
en ciencias con el redimiento en su centro
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Su centro en comparacion
con centros similares en Espafa

sEl rendimiento de su centro educativo es acorde con lo que
razonablemente se podria esperar, dada la ventaja o desventaja
socioeconémica relativa de sus alumnos? Muchos centros
educativos de su pais y de otros sistemas educativos tienen éxito
en cuanto a proporcionar a sus alumnos los conocimientos
y las destrezas que les capacitardn para competir con otros
alumnos de los mejores sistemas educativos del mundo, pero
algunos centros son incluso capaces de hacerlo con alumnos
de entornos en gran medida desfavorecidos. Este capitulo se
centra en la relacion entre el nivel socioeconémico de los
alumnos y su rendimiento en comparacién con los alumnos
y los centros educativos de su pais, tomando como referencia
los resultados del PISA 2012. También presenta el rendimiento
de su centro educativo en el contexto de los centros publicos
y privados de su pais, y muestra como se puede analizar el
rendimiento teniendo en cuenta el nivel socioeconémico
medio de los alumnos.
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COMO SE SITUA SU CENTRO EN RELACION CON CENTROS SIMILARES EN ESPANA

Los resultados de aprendizaje de los alumnos no se producen de manera aislada con respecto a otros
factores. Para entender mejor los resultados de rendimiento de su centro es importante analizarlos en
funcién del entorno socioeconémico de los alumnos. Esta ampliamente demostrado que el entorno familiar
habitualmente influye en el éxito educativo. En la mayoria de los paises, incluido Espana, se pueden
encontrar grandes variaciones en el rendimiento escolar entre centros educativos que tienen su origen en
las diferentes caracteristicas socioeconémicas y culturales de los alumnos y de las comunidades a las que
sirven. Por lo tanto, es Gtil comparar los resultados de su centro con los de otros centros de su pais en los
que la muestra de alumnos es similar en su nivel socioeconémico y cultural al de su centro.

Los graficos 4.1, 4.2 y 4.3 muestran los resultados de rendimiento promedio de su centro educativo en
lectura, matematicas y ciencias junto con los resultados de otros centros espafioles que participaron en el
PISA 2012. En cada gréfico, la burbuja roja (en el centro de las bandas) representa a su centro. Las burbujas
huecas representan los centros que participaron en el PISA 2012. Es importante recordar que los alumnos
de los centros que participaron en el PISA 2012 son una muestra representativa de los alumnos de Espafa.

La escala en la parte inferior (el eje x) hace referencia al nivel socioeconémico de los alumnos segin lo
mide el indice PISA de estatus social, econémico y cultural (ISEC)'. La escala muestra valores medios del
indice entre -3,0 y +3,0 (aunque se podia haber calibrado de manera diferente, por ejemplo, de 0 a 5). Se ha
calibrado la escala de tal manera que un valor de 1 es igual una diferencia de 1 desviacion estandar respecto
a lamedia de los paises de la OCDE de 0,0. El elemento importante a tener en consideracién al analizar estos
graficos es que segin aumentan los valores (de izquierda a derecha), la media del nivel socioeconémico
de los alumnos aumenta: son alumnos mas favorecidos en cuanto al entorno socioeconémico. Por lo tanto,
los centros educativos que estan representados hacia el extremo inferior de la escala (-2,0 por ejemplo)
apareceran en el lado izquierdo del gréfico, y se puede concluir que los alumnos de media en estos centros
vienen de entornos desfavorecidos. Los centros representados con altos valores en el indice ISEC, como por
ejemplo +1,0 o con un valor atin mas alto (hacia el extremo derecho del eje x) atienden principalmente a
alumnos de entornos favorecidos.

Los centros con un contexto socioeconémico similar al suyo se sitian dentro de la banda vertical azul. Los
centros que aparecen en esta banda azul atienden a alumnos de contextos socioeconémicos similares. Estos
centros tienen un valor del indice del estatus social, econémico y cultural (ISEC) que esta dentro del rango
de una desviacion estandar de 0,25 respecto al valor de su centro. Los centros en la banda azul, por lo tanto,
atienden a alumnos que estan en la media de contextos socioeconémicos similares.

Con esta informacién en mente, ahora es (til ver si los otros centros que se encuentran dentro de la banda
vertical azul rinden por encima o por debajo del nivel de su centro. Los centros dentro de la banda que estan
muy por encima de su centro muestran un rendimiento de los alumnos mayor con una muestra de alumnos
similar a la de su centro. De igual manera, los centros dentro de la banda que estdn muy por debajo de su
centro muestran un menor rendimiento de los alumnos con una muestra de alumnos similar en cuanto a su
nivel socioeconémico y cultural a la de su centro.

@ e 0000000000000 000000000000 00

1. El indice PISA de estatus social, econémico y cultural (ISEC) se basa en la informacién proporcionada por los estudiantes sobre el
nivel de educacién y la ocupacion de sus padres y sus posesiones en el hogar, tales como una mesa para estudiar y el nimero de libros
en el hogar. El indice se estandariza de tal modo que tenga una media de 0 y una desviacién tipica de 1 en el conjunto de los paises de
la OCDE. En el PISA 2012, el ISEC para Espafa tiene un valor de -0,19, que es significativamente inferior al de la OCDE.
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COMO LEER LOS GRAFICOS DE BURBUJAS

Rendimiento

Centro ejemplo

Rendimiento

Nivel socioeconémico

Centros con
alto rendimiento

O @) Centros con
estudiantes con perfil
socioeconémico
favorecido

—

Rendimiento

Nivel socioeconémico

Intervalo de

confianza para
el rendimiento

@ O de su centro

Rendimiento

Nivel socioeconémico

En este ejemplo, la burbuja roja y su banda
de confianza estan por encima de la linea

de tendencia. El centro tiene un rendimiento
superior estadisticamente a lo que seria
razonable esperar dado el nivel
socioeconomico de sus estudiantes.

Nivel socioeconémico

)
8
c
2
£
2
. o R
O 0
O Centros en Espafia
participantes en PISA 2012
Nivel socioeconémico
Centros con un perfil
socioeconémico similar
al de su centro
o
S
c
2
£
S
g S oYty
O 0
O
Nivel socioeconémico
Los centros muy por encima de la linea de tendencia
tienen un rendimiento mejor del esperado
2 | por el nivel socioeconémico
S | de sus estudiantes
£
-]
c
s @) o
oz

O O
©

O

Los centros

@ muy por debajo de la linea

O de tendencia tienen un rendimiento peor
del esperado por el nivel socioeconémico de sus estudiantes.

Nivel socioeconémico

DONDE SE SITUA SU CENTRO EDUCATIVO EN EL CONTEXTO INTERNACIONAL: PISA PARA CENTROS EDUCATIVOS. © OECD 2016 ‘ 85




SU CENTRO EN COMPARACION CON CENTROS SIMILARES EN ESPANA

La linea diagonal en los gréficos indica la relacién (es decir, la correlacion simple) entre el entorno
socioeconémico y el rendimiento entre los centros educativos que participaron en PISA 2012 en EspafiaZ.
Los centros situados bastante por encima de la linea diagonal rinden razonablemente mejor que lo que se
podria esperar dado el estatus socioeconémico de sus alumnos. Los centros bastante por debajo de la linea

rinden razonablemente menos de lo que se podia esperar.

Gréfico 4.1 = DOonde se situan los resultados de su centro en lectura en relacion con los centros en
Espaina en el PISA 2012
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Nota: El tamano de las burbujas es proporcional al nimero de alumnos escolarizados en cada centro.
Fuente: OECD.

2. La linea diagonal se basa en la regresion lineal de las estimaciones de los promedios de rendimiento de los centros educativos en
funcién del nivel socioeconémico y cultural promedio de los estudiantes en el centro. Los centros han sido ponderados en funcion del
nimero de estudiantes escolarizados en los mismos.

86 ‘ © OECD 2016 DONDE SE SITUA SU CENTRO EDUCATIVO EN EL CONTEXTO INTERNACIONAL: PISA PARA CENTROS EDUCATIVOS




SU CENTRO EN COMPARACION CON CENTROS SIMILARES EN ESPANA

El hecho de que su centro esté situado bastante por debajo o por encima de la linea diagonal se puede
utilizar como un indicador del grado de eficacia de su centro en comparacién con otros centros del pais. Por
ejemplo, si el rendimiento de los alumnos esta por debajo de la media de Espafia y el nivel socioeconémico
y cultural de los alumnos de su centro educativo es relativamente desfavorecido, es atn posible que su
centro muestre resultados que son mejor de los esperados, dado el entorno socioeconémico de los alumnos
matriculados. En ese caso, la burbuja roja que representa a su centro estard bastante por encima de la linea
diagonal. Si, por otra parte, el rendimiento académico de su centro esta por encima de la media pero la
mayoria de sus alumnos vienen de entornos socioeconémicos y culturales en su mayoria favorecedores,
es relevante considerar si el relativo alto rendimiento de su centro se debe principalmente al entorno
socioeconémico de los alumnos. Si su centro estd bastante por encima de la linea diagonal, entonces
su rendimiento es mas alto de lo que se podria esperar como promedio entre los centros de Espaia con
alumnos similares.

Grafico 4.2 = DAnde se situan los resultados de su centro en matematicas en relacién con los cen-
tros en Espaia en el PISA 2012

Escala de matematicas en PISA 2012
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Nota: El tamafio de las burbujas es proporcional al nimero de alumnos escolarizados en cada centro.

Un caso se encuentra fuera de la escala del gréfico.
Fuente: OECD.
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Gréfico 4.3 = Donde se situa los resultados de su centro en ciencias en relaciéon con los centros en
Espana en el PISA 2012
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Nota: El tamano de las burbujas es proporcional al nimero de alumnos escolarizados en cada centro.
Un caso se encuentra fuera de la escala del gréfico.
Fuente: OECD.

Al comparar el rendimiento de su centro con el de otros centros, es importante también tener en cuenta la
incertidumbre estadistica asociada con las estimaciones de rendimiento. Esta incertidumbre se representa
mediante una banda horizontal gris. Se puede apreciar que la burbuja roja que representa a su centro
educativo se encuentra en el centro de la banda. Una manera sencilla de identificar si los resultados de su
centro se pueden considerar estadisticamente por debajo o por encima de lo que se podria esperar dado el
entorno socioeconémico de los alumnos es seguir el procedimiento que se expone a continuacion:
= Si su centro esta por encima de la linea diagonal: Mire la banda gris alrededor del rendimiento de su
centro y encuentre el borde inferior de la banda gris, justo por debajo de la burbuja roja que representa
a su centro. Si el borde inferior esta por encima de la linea diagonal, entonces el rendimiento de su
centro esta significativamente por encima de lo que se espera.

= Si su centro esta por debajo de la linea diagonal: Mire el extremo superior de la banda gris, justo por
encima de la burbuja roja que presenta a su centro. Si el borde superior esta por debajo de la linea
diagonal, entonces el rendimiento de su centro esta significativamente por debajo de lo que se espera.
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Cuadro 4.1 La relacion entre el contexto socioeconémico y el rendimiento de los
alumnos en Espana

Los resultados del PISA 2012 muestran que hay cuatro aspectos del contexto socioeconémico y su
relacion con el rendimiento de los alumnos en Espana que son predominantes:

= El tamafo de la comunidad tiene impacto en los resultados del rendimiento. Mientras que en
la escala de matematicas en el PISA 2012 los alumnos que asisten a centros en ciudades de
Espana con mas de 100.000 de habitantes tienen un promedio de rendimiento en matematicas
de 495 puntos —que no es significativamente diferente del promedio de los paises de la OCDE de
494 puntos—, los alumnos espanoles de ciudades entre 3.000 y 100.000 personas muestran un
rendimiento promedio de 480 puntos y los alumnos que asisten a centros situados en ciudades
de menos de 3.000 habitantes obtienen un rendimiento promedio de 467 puntos, —que son en
ambos casos promedios significativamente inferiores al promedio de los paises de la OCDE y al
promedio del conjunto de los estudiantes de ciudades de mds de 100.000 habitantes—. Por lo
tanto, las dificultades de rendimiento en Espana se relacionan con el grado de ruralidad de las
comunidades en las que se encuentran los estudiantes. No obstante, estas diferencias en funcién
del tamano de las ciudades en las que estan situados los centros educativos desaparecen si se
tiene en cuenta el nivel socioeconémico y cultural del entorno de los estudiantes.

= También esta relacionada con el rendimiento la estructura familiar. A la vez que los resultados
del PISA 2012 muestran que el 10,2% de los alumnos de 15 anos en Espana proceden de
familias monoparentales, un porcentaje menor que en el promedio de los paises de la OCDE
donde es del 13,7%, los resultados muestran también que los alumnos de 15 afnos de familias
monoparentales en Espafna se enfrentan a un mayor riesgo de bajo rendimiento, dado que su
promedio de rendimiento es de 479 puntos frente al promedio de 489 del conjunto del resto
de tipos de familia. La diferencia en rendimiento entre alumnos de familias monoparentales
y el resto de tipos de familias (de 10 puntos), antes de considerar el estatus econémico, no
es diferente significativamente de la media de la OCDE (que es de -15 puntos). Después de
considerar el estatus socioeconémico, la diferencia entre los promedios de rendimiento de los
dos tipos de estructura familiar en Espafa (-1 punto) y la media de la OCDE (-4 puntos) sigue
siendo no significativa.

El estudio PISA también pone de manifiesto que los padres juegan un papel importante en el
entorno de aprendizaje del alumno. Los alumnos de entornos socioeconémicos favorecidos
tienen ya incorporado un nivel de disciplina mayor y una percepcién positiva de los valores de
la escuela. Por el contrario, los centros desfavorecidos pueden recibir menos presién parental
dirigida a reforzar las prdcticas eficaces en cuanto al clima de disciplina en los centros educativos.

Los resultados del PISA 2012 también ilustran el papel que los alumnos inmigrantes juegan en el
bajo rendimiento comparado con otros paises de la OCDE. Integrar a los alumnos de un entorno
inmigrante es parte del reto socioeconémico, y los niveles de rendimiento de los alumnos que
inmigraron al pais en el que fueron evaluados en el PISA, puede ser solo atribuido en parte al
sistema educativo del pais que le recibe. En torno al 10% de los alumnos de 15 afios en Espafia
tienen un entorno inmigrante definido como primera o segunda generacién de inmigrantes,
y el 12% de los centros de Espafia tienen mas de una cuarta parte de los alumnos con un
entorno inmigrante. Entre los paises de la OCDE, solo Luxemburgo, Canada, Nueva Zelanda,
Suiza, Australia y los Estados Unidos muestran una alta concentracién de alumnos, de mas del
20%, con un entorno inmigrante (la media de la OCDE es del 11%). En Espana, los alumnos
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inmigrantes asisten a centros con un entorno socioeconémico desfavorecido, con baja calidad
en sus recursos educativos, menor ratio alumnos aventajados/plantilla, y con mayor escasez de
profesores, seglin informan los directores.

= Aunque es tentador atribuir las diferencias en el rendimiento entre los paises a los retos que
los flujos de inmigracion suponen a los sistemas educativos, la proporcién de alumnos con
un entorno inmigrante explica solo el 4% de la variacién del rendimiento entre paises. No
obstante, el rendimiento en matematicas de los alumnos en Espafia sin un entorno inmigrante
—491 puntos— es mayor que el rendimiento de los alumnos con un entorno inmigrante —439
puntos—, una diferencia de 52 puntos. De hecho, la diferencia en el rendimiento en matematicas
entre alumnos con o sin entorno inmigrante es mayor en Espana que la media de la diferencia de
34 puntos en el conjunto de los paises de la OCDE, aunque la diferencia de 52 puntos se reduce
a 36 puntos una vez que se tiene en cuenta la influencia del nivel socioeconémico y cultural
sobre los resultados.

= Otro importante dato es la concentracién de alumnos desfavorecidos socioeconémicamente en
los centros. En Espafia, el 30% de los alumnos estdn en centros con una posicién desfavorecida
socioeconomicamente, de los cuales el 17% -mas de la mitad- tiene un rendimiento
bajo en matemdticas, mientras que el 28% de los alumnos estan en centros privilegiados
socioeconémicamente, de los cuales solamente el 0,1% tiene un rendimiento bajo en
matematicas.

Para leer mas sobre estos y otros resultados del estudio PISA, ir a:

= PISA 2012 Key Findings

= PISA in Focus 11: How are school systems adapting to increasing numbers of immigrant students?

= Untapped Skills: Realising the Potential of Immigrant Students

El contexto socioeconémico de los alumnos en Espaiia

En el PISA 2012 los resultados muestran que el contexto socioeconémico de los alumnos en Espafa tiene
un impacto en su rendimiento en matematicas que es similar al promedio de los paises de la OCDE. En
Espana, el 16% de la varianza en el rendimiento de los alumnos en matematicas se explica por el contexto
socioeconémico de los alumnos, comparado con solo el 7% de Noruega, el 8% de Islandia o el 9% de
Estonia. Entre otros paises de la OCDE, la Republica Eslovaca, con un 25%, y Chile y Hungria, con un 23%
muestran el mayor impacto del contexto socioeconémico en el rendimiento en matematicas. Estos paises
no necesariamente tienen un perfil de alumnos mas desfavorecidos socioeconémicamente que el de otros
paises, pero en ellos las diferencias socioeconémicas entre los alumnos tienen un impacto particularmente
fuerte en los rendimientos de aprendizaje.

De modo similar, al considerar el grado en el que la distribucién del indice socioeconémico y cultural de las
familias de los estudiantes dentro de un pais se desvia de una distribucién equitativa y compararlo entonces
con el rendimiento de los alumnos de los 5 paises de la OCDE que han participado en el PISA 2012 que
tienen una distribucién atiin menos equitativa del nivel socioeconémico y cultural de sus poblaciones que la
espafola, solamente Luxemburgo, Chile y Portugal, muestran tener un impacto del entorno socioeconémico
y cultural mayor que el que se encuentra en Espana.

Tal como se comenta en el cuadro 4.2, el estudio PISA define los estudiantes resilientes (es decir, estudiantes
con capacidad de recuperacion) a aquellos que provienen de la cuarta parte inferior de la distribucion del
entorno socioeconémico y cultural en su pais y que obtienen un rendimiento académico mucho mayor que
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el que se predeciria teniendo en cuenta su origen socioeconémico y cultural. En Espaia, puede considerarse
como resilientes al 6% de los estudiantes que es el mismo porcentaje que se encuentra en el conjunto de los
paises de la OCDE y en Italia. Tampoco se observan diferencias significativas entre el porcentaje de alumnos
resilientes en Espafia en comparacion con los porcentajes de Portugal, Francia, Italia, Alemania, el Reino
Unido y Finlandia, 8, 6, 7, 8, 6, 8, respectivamente.

El rendimiento relativo de su centro en comparacion con centros similares

El rendimiento de los alumnos en lectura, mateméticas y ciencias esta de modo sistematico estrechamente
correlacionado. Los alumnos que rinden bien en una materia a menudo tienden a rendir también bien en
otras materias. Algunos centros, sin embargo, tienen alumnos que tienen dificultades en una o mas materias
o que tienen aptitudes especificas. Algunos centros también ponen especial énfasis en algunas materias,
tales como las ciencias, la tecnologia y las matematicas, lo que podria dar como resultado rendimientos de
aprendizaje especialmente altos en esas materias.

El siguiente conjunto de graficos, del 4.4a al 4.4c, muestran cudl es el rendimiento de los alumnos de
su centro en lectura, matemdticas y ciencias en comparacion con centros con alumnos con un entorno
socioeconémico similar en Espafa que participaron en el estudio PISA 2012.

Los centros similares a su centro educativo mostrados en estos diagramas son los mismos centros que
aparecen en la banda azul vertical de los graficos anteriores 4.1, 4.2 y 4.3. Es decir, en estos diagramas se
definen como centros similares al suyo los que atienden a alumnos que en promedio provienen de entornos
socioeconémicos similares al entorno socioeconémico y cultural promedio de los estudiantes que asisten
a su centro. El nimero de centros similares depende del nimero de centros que participé en PISA 2012
que atienden a alumnos que tienen el mismo estatus socioeconémico promedio que el que tienen los
estudiantes de su centro.

Estos graficos son dtiles para identificar las fortalezas y debilidades relativas de los alumnos de su centro
en cuanto a su rendimiento en lectura, matemdticas y ciencias. Cada uno de los tres graficos presenta los
resultados de rendimiento en cuatro cuadrantes basdndose en los resultados promedio de rendimiento en
Espana para cada area tematica (es decir, en lectura, matematicas y ciencias) en el PISA 2012. Es decir, las
lineas que conforman los cuadrantes representan el rendimiento medio en su pais para PISA 2012 en cada
area.

= El grafico 4.4a representa conjuntamente los resultados de lectura y los resultados de matematicas
en su centro educativo, comparados con otros centros similares de su pais. En el cuadrante
superior izquierdo, encontrara centros que tienen un rendimiento relativamente alto en lectura
pero un rendimiento relativamente bajo en matematicas comparado con el rendimiento medio
de su pais. En la parte opuesta del grafico, en el cuadrante inferior derecho, encontrard centros
que tienen un rendimiento relativamente bajo en lectura pero un rendimiento relativamente
alto en matematicas. El cuadrante superior derecho muestra centros que tienen un rendimiento
relativamente alto tanto en lectura como en matematicas, mientras que el cuadrante inferior
izquierdo muestra centros que tienen un rendimiento relativamente bajo en ambas materias.

El grafico 4.4b muestra los resultados de su centro en lectura junto con los de ciencias comparados
con los del grupo de centros similares.

El grafico 4.4c muestra los resultados de su centro en matematicas junto con los de ciencias
comparados con los del grupo de centros similares.

DONDE SE SITUA SU CENTRO EDUCATIVO EN EL CONTEXTO INTERNACIONAL: PISA PARA CENTROS EDUCATIVOS. © OECD 2016 ‘ 91




SU CENTRO EN COMPARACION CON CENTROS SIMILARES EN ESPANA

Si su centro muestra claramente un rendimiento mds alto en algunas dreas en comparacién con otras,
entonces podria ser (til reflexionar sobre dichas diferencias: ;Reflejan las fortalezas y debilidades relativas
lo que se podria esperar dadas las areas que se enfatizan en su centro? ;Los resultados de los alumnos de
su centro muestran margen de mejora en una o mas de las areas tematicas que deberian ser identificadas y
abordadas? ;Qué trabajos se podrian intentar Ilevar a cabo para mejorar el rendimiento de los alumnos en
aquellas areas donde el rendimiento de los alumnos parece ser mas débil en relacién a otros? Para apoyar
la reflexion y el debate sobre estas y otras preguntas relacionadas, también es Gtil analizar la distribucién
de los alumnos por niveles de competencia tal y como se muestra anteriormente en este informe, en los
graficos 2.6, 2.9 y 2.12, y en las descripciones de las competencias y destrezas asociadas a cada nivel de
competencia.

Grafico 4.4a = DOnde se situa el rendimiento de su centro en relacion con centros similares en
Espaia en lectura y matematicas en el PISA 2012
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Gréfico 4.4b = Donde se situa el rendimiento de su centro en relaciéon con centros similares en
Espafa en lectura y ciencias en el PISA 2012
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Gréfico 4.4c = D6nde se situa el rendimiento de su centro en relaciéon con centros similares en
Espaina en matematicas y ciencias en el PISA 2012
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LOS RESULTADOS DE SU CENTRO COMPARADOS CON LOS CENTROS PUBLICOS Y
PRIVADOS DE ESPANA

Los alumnos que asisten a centros privados suelen mostrar mejor rendimiento académico que los que
asisten a centros publicos. Esto sucede asi en la mayoria de los paises que participan en el PISA, incluyendo
Espana. Sin embargo, en la mayoria de estos paises esta diferencia no se puede atribuir solamente a las
diferencias en la calidad de la instruccion, sino también al hecho de que los alumnos en centros privados
como promedio proceden de contextos mas favorecidos socioeconémicamente que los alumnos de centros
publicos.
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Los gréficos 4.5a al 4.5 ¢ muestran dénde se sitia el rendimiento de los alumnos de su centro en lectura,
matematicas y ciencias comparados con los alumnos de los centros publicos y privados de Espafa en el
PISA 2012.

Para su centro y para los centros plblicos y privados en el PISA 2012, el grafico muestra dos valores
conectados por una linea azul. Los marcadores en el extremo izquierdo de la linea representan el rendimiento
real de los alumnos, sin considerar sus entornos socioeconémicos. Al analizar el gréfico, es conveniente
centrarse primero en estos valores. El valor en el extremo izquierdo para su centro es la puntuacion media
de su centro que se ha presentado previamente en este informe.

Al pasar a analizar los resultados de los centros publicos y privados en Espafia, observara en el extremo
izquierdo que los alumnos de los centros privados tienen un rendimiento mds alto que los alumnos de
los centros publicos en las tres areas temdticas. En lectura, los alumnos de centros publicos tienen una
puntuacién media de 476, mientras que los alumnos de centros privados tienen una puntuacién media de
512, una diferencia de 36 puntos. En matemadticas, la distancia entre los centros piblicos y privados es de 39
puntos, siendo el rendimiento de los alumnos de centros publicos y privados de 471 puntos y 510 puntos,
respectivamente. En ciencias, la distancia es de 34 puntos, con un rendimiento de los alumnos de centros
publicos y privados de 485 puntos y 519 puntos, respectivamente.

Grafico 4.5a = D6nde se sitiia el rendimiento de su centro en lectura en relacion con los centros
publicos y privados en Espaiia en el PISA 2012
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Nota: Las barras sombreadas situadas por encima o por debajo de las puntuaciones medias representan el intervalo de confianza del
95%. En otras palabras, en el caso de los resultados de su centro, se puede tener una confianza del 95% en que si se administrase la
prueba en su centro educativo varias veces, su puntuacion media de rendimiento se encontraria dentro de este intervalo de confianza.
Fuente: OECD.
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Gréfico 4.5b = Dénde se situa el rendimiento de su centro en matematicas en relacion con los cen-
tros publicos y privados en Espaia en el PISA 2012
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Nota: Las barras sombreadas situadas por encima o por debajo de las puntuaciones medias representan el intervalo de confianza del
95%. En otras palabras, en el caso de los resultados de su centro, se puede tener una confianza del 95% en que si se administrase la
prueba en su centro educativo varias veces, su puntuacion media de rendimiento se encontraria dentro de este intervalo de confianza.

Fuente: OECD.

Pero, scémo seria el rendimiento de estos centros si se eliminara la ventaja socioeconomica relativa
promedio de los alumnos que asisten a centros privados?

Los valores en el extremo derecho son las puntuaciones medias después de eliminar el efecto del entorno
socioeconomico de los alumnos. Estos valores son Utiles al analizar el rendimiento relativo de su centro y de
los centros publicos y privados en general. Estos datos proporcionan la respuesta a las preguntas: ;Dénde se
situaria el rendimiento de los alumnos de su centro si tuvieran un contexto socioeconémico similar al del
promedio de los alumnos de su pais? ;Cual habria sido el rendimiento de los centros publicos y los centros
privados si estos tipos de centros tuvieran una poblacién de alumnos similar al del promedio del pais?

El grafico muestra que para los centros publicos de Espafa, el rendimiento promedio de los alumnos cambia
mucho al tener en cuenta el contexto socioeconémico de los alumnos. En el PISA 2012, el 32% de los
alumnos en Espana asisten a centros privados, y en promedio proceden de entornos mas favorecidos que
los de los centros publicos. Los resultados son diferentes en gran medida porque los centros privados como
promedio atienden a alumnos de entornos mas favorecidos que los que estan escolarizados en los centros
publicos, dado que el nivel socioeconémico y cultural de los alumnos es significativamente diferente entre
ellos.
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Los centros privados en Espafia tienen alumnos que, en promedio, obtienen 39 puntos mds en matematicas
que los alumnos que asisten a centros publicos, diferencia que es mayor que la diferencia promedio en
los paises de la OCDE, que es de 28 puntos. Sin embargo, una vez que se descuenta el efecto del estatus
socioeconémico, las diferencias entre los centros piblicos y los privados disminuyen, aunque sigue habiendo
una diferencia estadisticamente significativa entre ambos. La diferencia en matemdticas, por ejemplo, se
reduce a 21 puntos —si se descuenta el efecto del nivel socioeconémico de los alumnos—y a s6lo 10 puntos
—si se descuentan el efecto del nivel socioeconémico de los alumnos y el nivel socioeconémico de los

centros educativos—. Puede leer mas sobre el rendimiento de los alumnos en centros publicos y privados en
la nota de cuatro paginas: PISA in Focus 7: Private schools: Who benefits?

Grafico 4.5¢c = Donde se situa el rendimiento de su centro en ciencias en relaciéon con los centros
publicos y privados en Espaia en el PISA 2012
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Nota: Las barras sombreadas situadas por encima o por debajo de las puntuaciones medias representan el intervalo de confianza del

95%. En otras palabras, en el caso de los resultados de su centro, se puede tener una confianza del 95% en que si se administrase la

prueba en su centro educativo varias veces, su puntuacion media de rendimiento se encontraria dentro de este intervalo de confianza.

Fuente: OECD.
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Cuadro 4.2 Alumnos con capacidad de recuperacion que tienen éxito a pesar
de las dificultades: Lecciones del PISA

El estudio PISA considera a los alumnos con capacidad de recuperacion —denominados
también alumnos resilientes— cuando proceden de la cuarta parte inferior, o cuartil inferior, de
la distribucién del entorno socioeconémico en su pais, y obtienen una puntuacion situada en
el cuartil superior de la distribucion del rendimiento de los alumnos de todos los paises con un
entorno socioeconomico similar.

Cuando los responsables de la politica educativa y los educadores analizan los resultados
de aprendizaje de los alumnos de entornos desfavorecidos, a menudo se preguntan: sPor
qué algunos alumnos, a pesar de proceder de entornos socioeconomicos desfavorecidos, son
capaces de superar las dificultades y obtener mejores resultados que sus comparieros?

Para intentar responder a esta pregunta y proporcionar informacion relevante a los centros y
a los educadores, el estudio PISA analizé en detalle el rendimiento de estos alumnos en el
ciclo 2006, cuando las ciencias fueron el area principal de evaluacion. El PISA 2006 estudio
los factores que contribuyen a que algunos alumnos de entornos desfavorecidos se sitien
continuamente entre los alumnos con mejor rendimiento. Estos alumnos los denomina PISA
como “alumnos con capacidad de recuperacién” o “alumnos resilientes”. A continuacion se
presentan algunos de los hallazgos del estudio PISA 2006 relacionados con el alto rendimiento
de los alumnos a pesar de que sus entornos socioeconémicos sean desfavorecidos.

= Invertir mas tiempo en el aprendizaje es un factor importante para los alumnos de
entornos socioeconémicos desfavorecidos. La evaluacion PISA muestra que los alumnos
de entornos desfavorecidos no disponen del mismo tiempo de aprendizaje en los centros
como los alumnos que proceden de entornos favorecidos.

= Ademas de un mayor tiempo de aprendizaje en los centros, el tiempo dedicado a aprender
ciencias correlaciona con un mejor rendimiento global. Los alumnos de entornos
desfavorecidos que reciben una hora extra de clase de ciencias de manera regular tienen
una probabilidad 1.27 veces mayor de superar las dificultades que los otros alumnos
desfavorecidos que no tienen esa oportunidad. Recibir mas clases generales de ciencias
beneficia a los alumnos desfavorecidos ain mucho mds que a aquellos que vienen de
un entorno favorecido. Por lo tanto, introducir clases obligatorias de ciencias, como por
ejemplo de fisica, biologia y quimica en el curriculum de los alumnos desfavorecidos
puede ayudar a reducir la diferencia de rendimiento académico con los alumnos que
provienen de entornos favorecidos.

Una actitud positiva hacia el aprendizaje y mds confianza en sus habilidades puede
también ayudar a los alumnos que vienen de entornos desfavorecidos. Los resultados del
PISA muestran que en el promedio de los paises de la OCDE, la confianza en la propia
eficacia esta fuertemente asociada con la capacidad de recuperacion, o resiliencia para
superar las dificultades. Los alumnos que confian en su propia habilidad para llevar a cabo
las tareas de manera eficaz y superar las dificultades tienen una probabilidad casi dos
veces (1.95 veces) mayor de superar las dificultades que los alumnos desfavorecidos con
niveles bajos de confianza en su propia eficacia. Las practicas escolares que se centran en
la confianza global de los alumnos mas desfavorecidos pueden ser eficaces, dado que es
posible que los alumnos que provienen de entornos mas desfavorecidos puedan no estar
recibiendo el apoyo necesario fuera de clase.
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Los centros pueden tener un importante papel a la hora de promover en los alumnos la
capacidad de resiliencia para superar las dificultades mediante el desarrollo de actividades, de
practicas educativas en las clases y de modos de instruccién que promuevan en los alumnos
desfavorecidos la motivacion y la confianza en sus capacidades. Ademas, a menudo los alumnos
desfavorecidos no tienen oportunidades para recibir clases generales de ciencias, aumentandose
en consecuencia el riesgo de incrementar la diferencia en el rendimiento (OCDE, 2011a).

Por Gltimo, pueden ser necesarias politicas educativas encaminadas a hacer frente a algunos de
estos temas identificados por el estudio PISA en relacién con los alumnos resilientes —tales como
desarrollar modos de instruccién que promuevan en los alumnos desfavorecidos la motivacion
y la confianza en sus habilidades, ademas de introducir mas clases de ciencias en el curriculo-
para asegurar que todos los alumnos tengan un rendimiento de nivel alto, incluidos aquellos
provenientes de entornos desfavorecidos.

Para saber mas sobre lo que los educadores y los responsables de la politica educativa pueden
hacer para promover un alto rendimiento entre los alumnos de entornos desfavorecidos, ir a:

= PISA in Focus 5: How do some students overcome their socio-economic background?
= Against the Odds: Disadvantaged Students Who Succeed in School

Fuentes: Education Today (2011), “Can Disadvantaged Students Beat the Odds against Them?”, OECD Publishing, Paris,
8 February 2011.

OECD (2010g), PISA 2009 Results: Overcoming Social Background: Equity in Learning Opportunities and Outcomes (Volume
1), OECD Publishing, Paris.

OECD (2011a), Against the Odds: Disadvantaged Students Who Succeed in School, OECD Publishing, Paris.

Al observar estos graficos es Gtil tener en cuenta que el estatus socioeconémico y cultural promedio de los
estudiantes en Espana es significativamente inferior al del promedio de la OCDE. Dicho de otro modo, en
promedio, los estudiantes estan en una situacién socioeconémica y cultural inferior a la del promedio de los
estudiantes de la OCDE. Por ello, cuando se ajustan las puntuaciones en funcién del nivel socioeconémico,
el valor del rendimiento promedio de Espafia aumenta —en el caso de las matematicas en 2012 la puntuacion
promedio de Espana aumenta de 484 puntos a 492 puntos al eliminar el efecto del nivel socioeconémico
de los estudiantes—. En contraste, en Islandia, que tiene el nivel socioeconémico mas alto de los paises de la
OCDE en el PISA 2012, si se detrae el efecto del entorno socioeconémico de sus estudiantes su puntuacion
desciende de 493 puntos a 470 puntos.

También, al considerar con mas detalle el impacto del entorno socioeconémico de un estudiante en Espana,
un estudiante que esta situado 1 punto mds alto que otro estudiante en la escala de nivel socioeconémico
y cultural (es decir, una desviacion tipica mas alta que el promedio de la OCDE) obtendra como promedio
34 puntos mas en la escala de matematicas, lo que equivale a algo menos del aumento en el rendimiento
que se produce como promedio en un afio de escolarizaciéon —estimado en 39 puntos en el promedio de
los paises de la OCDE-.
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Ademas, al comparar la diferencia en rendimiento explicada por el entorno socioeconémico y cultural
de los estudiantes con la varianza entre centros educativos en Espana la varianza explicada por el
entorno socioeconémico de los centros es mas de 5 veces mayor que la varianza explicada por el entorno
socioeconémico individual de los alumnos —de modo similar a lo que ocurre en Canada o Suecia—. Esta
proporcién es mucho menor que la se observa en el conjunto de los paises de la OCDE en la que el
porcentaje de la variacion del rendimiento de los alumnos entre unos centros y otros explicada por el nivel
socioeconémico de los centros es algo mas de 11 veces el porcentaje de variacion del rendimiento entre los
alumnos dentro de los centros. Este resultado pone de manifiesto que las diferencias en rendimiento debidas
al hecho de asistir a uno u otro centro en Espafia son menores que las que se producen en el promedio de los
paises de la OCDE, a la vez que estas diferencias en rendimiento debidas a la asistencia a diferentes centros
son menores en Islandia o Finlandia y mucho mayores en otros paises, tales como Alemania o Hungrfa.

Al analizar el grado en el que el rendimiento de los alumnos est4 asociado con un entorno socioeconémico
mas favorecido, los resultados muestran que esta asociacion en Espafia es similar a la que se encuentra en
el promedio de los paises de la OCDE. No obstante, la dependencia de los resultados del entorno de los
alumnos es mucho menor en paises como Noruega, Islandia, Estonia, Finlandia, Canad4, Japon y Corea, a
la vez que es mucho mayor que la espafiola en paises como la Republica eslovaca, Chile, Hungria, Francia,
Portugal y Bélgica.

Por otro lado, al considerar en Espafa las diferencias de resultados relacionadas con los distintos tipos de
poblacion en la que se encuentran situados los centros educativos, las diferencias entre el rendimiento de
los alumnos en matematicas en las ciudades de menos de 3.000 habitantes con las de mas de 100.000
habitantes (una diferencia de 28 puntos menos), y con las de entre 3.000 y 100.000 habitantes (una
diferencia de 14 puntos menos) que resultaban ser estadisticamente significativas, dejan de serlo cuando se
elimina el efecto del entorno socioeconémico de los estudiantes, quedando reducidas a unas diferencias
entre tipo de poblacién de 6 puntos.

Cuadro 4.3 El apoyo eficaz a los alumnos y a los centros desaventajados:
Ejemplos de Canada, Shanghai-China e Irlanda

Los centros y los educadores de muchos paises se enfrentan al reto de responder a las siguientes
preguntas: ;Cudles son las politicas y practicas educativas eficaces para mejorar la equidad y
reducir el fracaso escolar? ;Cuales son los retos especificos a los que se enfrentan los centros
educativos con una alta proporcion de alumnos de entornos desfavorecidos?

La OCDE ha identificado varias practicas que algunos educadores utilizan para apoyar mas
eficazmente a los centros desfavorecidos. Entre estas se incluyen el desarrollar un liderazgo
escolar especializado; el fomentar un entorno escolar que proporcione apoyo a los estudiantes;
el seleccionar, desarrollar y apoyar a los profesores de alta calidad; y el conectar a los padres
y a las comunidades educativas con los centros para incrementar los resultados de aprendizaje
de los alumnos (OCDE, 2012b). Algunos de los hallazgos sobre las politicas y las practicas
educativas para apoyar a los alumnos y centros desfavorecidos incluyen las siguientes:
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= La evidencia sugiere que el punto de partida para transformar los centros desfavorecidos
con bajo rendimiento es fortalecer y apoyar el liderazgo escolar. Sin embargo, a los
lideres de los centros no siempre se les forma adecuadamente, ni se les proporciona
apoyo desde el sistema y mejores condiciones laborales para responder a las necesidades
de esos centros y sus alumnos. Un liderazgo eficaz implica una combinacién de desarrollo
interno y externo que incluye: apoyar y desarrollar la calidad del profesorado; establecer
objetivos y rendicion de cuentas por parte de los lideres escolares, profesores y alumnos;
asi como colaborar con otros centros educativos formando redes donde los lideres
escolares puedan compartir sus estrategias.

= Ademas, es importante un entorno escolar positivo que proporcione apoyo. Los centros
desfavorecidos tienen un mayor riesgo de aparicién de problemas de comportamiento
de los alumnos en la clase que afectan de manera negativa al aprendizaje. Las politicas
adoptadas necesitan asegurarse de que los centros desfavorecidos sean capaces de crear
un ambiente de aprendizaje eficaz, ordenado y cooperativo. Mejorar las relaciones entre
el profesorado y los alumnos y entre los propios alumnos, al mismo tiempo que se evita
un énfasis exclusivo en la disciplina, ayudara a los alumnos a identificarse positivamente
con el centro.

Otra estrategia importante es desarrollar un sistema de apoyo para los profesores en
centros desfavorecidos para asegurar que adquieran las destrezas y los conocimientos
que necesitan para trabajar eficazmente con los alumnos en esos contextos. Unos
programas bien estructurados que se centren en diagnosticar los problemas de los
alumnos y en comprender el contexto de los centros donde aprenden facilitan la eficacia
de los profesores (OCDE, 2012b). El apoyo de los directores y de otros lideres escolares,
la colaboracion con otros educadores y la disposicion de recursos adecuados, animaran a
los profesores a estar mas comprometidos con la ensefianza y a permanecer en el mismo
centro para ver el fruto de sus esfuerzos.

Los educadores con experiencia han enfatizado la importancia de conectar a los centros
con los padres y con la comunidad, puesto que los padres desfavorecidos suelen estar
menos implicados en la educacion de sus hijos por mdltiples razones econémicas y
sociales. Los padres comprometidos con la educacién fomentan actitudes mas positivas
hacia el centro, mejoran los habitos de trabajo en casa, reducen el desinterés y mejoran
los logros académicos.

Para ilustrar algunas de estas estrategias, se presentan a continuacion unos ejemplos de politicas
y practicas educativas de Canadd, Shanghai-China e Irlanda que han demostrado ser eficaces
para apoyar a los centros y a los alumnos desfavorecidos.

El fortalecimiento del liderazgo escolar en Ontario, Canada

En el afio 2003, el Ministerio de Educacién de Ontario lanzé la estrategia “Exito de los
Estudiantes: Aprendiendo hasta los 18” —Student Success: Learning to 18-, que se centra en
proporcionar oportunidades de aprendizaje, atractivas y de calidad, para todos los alumnos,
asi como apoyar a los alumnos en riesgo de no titularse (OCDE, 2011c). Uno de los objetivos
principales era promover un liderazgo fuerte en los centros educativos y en los consejos
escolares de los distritos, con el objetivo de cambiar la cultura escolar y lograr mejoras a largo
plazo. Se crearon nuevas funciones tanto a nivel de los centros como de los distritos educativos
esforzandose en proporcionar oportunidades de aprendizaje de alta calidad a todos los
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alumnos y apoyar a aquellos que estaban en riesgo de no completar la educacién secundaria.

En el nivel del consejo escolar de los distritos, se creé la figura de “Lider para el Exito de los
Estudiantes” —Student Success Leader— con el objeto de desarrollar la capacidad de liderazgo.
En el nivel de los centros educativos, la figura de “Profesor para el Exito de los Estudiantes”
—Student Success Teacher— proporciona apoyo a los alumnos en riesgo de abandono escolar,
mientras que el “Equipo para el Exito de los Estudiantes” —Student Success Team~— (que incluye a
los lideres de los centros, a los profesores y a otro personal del centro) supervisa y da respuesta
a las necesidades de los alumnos desinteresados. Como resultado de este trabajo centrado en
los alumnos que estan en riesgo de no completar la educacién secundaria, la tasa global de
graduacion en Ontario ha aumentado en mas de un 10% desde al aflo 2003 (OCDE, 2011c¢).

El apoyo entre profesores en Shanghai-China

Shanghai-China, una ciudad con 754 centros de educacién secundaria (Shanghai Education,
2011), proporciona un excelente ejemplo de apoyo valioso al profesorado. Todos los profesores
noveles participan en talleres de formacion, en un programa de tutorizacién, y en la observacion
de clases entre profesores; también analizan clases en grupo, junto con profesores con mas
experiencia. Los profesores pueden incluirse en grupos de investigacion sobre la ensefianza
para debatir técnicas pedagdgicas. También deben observar a profesores con experiencia
dar clase en su aula al menos ocho veces por semestre, mientras que también se observa a
los nuevos profesores y se les aconseja sobre como mejorar sus clases y sus estrategias de
ensefianza. Tanto los profesores con mds experiencia como los nuevos profesores comentan su
programacion diddctica y explican sus métodos y practicas educativos en las que se basa su
unidad didactica. Estos tipos de estrategias ilustran como pueden ayudarse los profesores entre
ellos de manera eficaz (OCDE, 2012b).

El trabajo con padres y con la comunidad en Irlanda

Irlanda dispone de un programa llamado “Coordinacién Hogar/Centro/Comunidad” —Home/
School/Community Liaison Programme (HSCL)-, dirigido a los alumnos en riesgo, que se centra
directamente en el trabajo con los adultos que son mds importantes en las vidas educativas de
los alumnos. El programa establece colaboraciones entre los padres y los profesores, y organiza
actividades en la localidad del centro para fomentar un mayor contacto entre los padres, los
profesores y los grupos locales de voluntarios para afrontar los problemas que se concentran en
los alumnos en riesgo de no alcanzar su potencial en el sistema educativo. Aproximadamente
155.000 alumnos que asisten a 545 centros tienen acceso a este servicio (OCDE, 2012b).

Los alumnos desfavorecidos dentro de los centros

Los alumnos que con mas probabilidad asisten a centros desfavorecidos provienen
principalmente de entornos familiares con bajo nivel socioeconémico. Los resultados del PISA
2006 muestran que factores tales como si un centro es privado o puiblico, la competicion
entre centros por escolarizar a los alumnos con alto rendimiento, y si un centro tiene buenos
recursos educativos, no afectan significativamente al rendimiento de los alumnos favorecidos
o desfavorecidos (OCDE, 2011a).

Sin embargo, hay politicas y practicas educativas eficaces que ayudan a aumentar el rendimiento
de los alumnos desfavorecidos y proporcionarles mas oportunidades para alcanzar todo su
potencial:
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= Una manera es reducir el niimero de alumnos que repiten un curso escolar. La repeticion
de curso es costosa y, habitualmente, ineficaz para aumentar los resultados educativos
(OCDE, 2012b). Ademas, en los sistemas educativos en los que han repetido curso mas de
un 10% de los alumnos, los estudiantes obtienen una media de 19 puntos menos que en
los sistemas con menos del 10% de alumnos que han repetido curso (OCDE, 2010i). La
estrategia mas eficaz para afrontar las diferencias de aprendizaje y evitar la repeticién es
tratarlos durante el curso escolar proporcionando apoyo y evaluacién de manera temprana
y continua en el momento oportuno.

Evitar la diferenciacion educativa tempranay retrasar la seleccion de alumnos en itinerarios
educativos diferentes hasta la educacion secundaria no obligatoria. La seleccion y la
diferenciacion educativa tempranas en itinerarios educativos diferentes tienen un impacto
educativo negativo, especialmente en los estudiantes de entornos desfavorecidos, puesto
que con casi toda seguridad se les situard en itinerarios o grupos con menor orientacion
hacia lo académico y, por lo tanto, tendran menos autoestima y no se beneficiaran de los
efectos positivos de estar con compaferos mds capaces.

= En su conjunto, fortalecer la motivacion, la disciplina y la confianza en si mismos de los

alumnos ayuda a eliminar obstaculos tales como los problemas de comportamiento y la
repeticion de curso.

Invertir en la educacion infantil y en la atencion a los nifios pequeios beneficia
significativamente a los alumnos, incluidos aquellos procedentes de entornos
socioeconémicos desfavorecidos. Los resultados del PISA muestran que es mas probable
que los alumnos de entornos desfavorecidos que han asistido a educacién infantil durante
mas de un ano completen la educacién secundaria, puesto que el adquirir destrezas
y conocimiento en una etapa temprana hace mds sencilla la adquisicién posterior de
destrezas y conocimientos (OCDE, 2012b). En consecuencia, invertir de manera temprana
en reducir las desigualdades y en prevenir las diferencias de rendimiento puede ser mas
ventajoso que intentar remediar las desigualdades mas tarde, cuando es mas dificil y
resulta mds costoso corregirlas.

Para saber mas sobre como los educadores, los lideres y politicos educativos y las comunidades
pueden ayudar a que los centros y alumnos desfavorecidos tengan éxito, ir a:

= Fquity and Quality in Education: Supporting Disadvantaged Students and Schools

» PISA in Focus 13: Does money buy strong performance in PISA?

= PISA in Focus 1: Does participation in pre-primary education translate into better learning

outcomesat school?

= Strong Performers and Successful Reformers in Education: Lessons from PISA for the United
States

Fuentes: OECD (2010i), PISA 2009 Results: What Makes a School Successful? Resources, Policies and Practices (Volume [V)
OECD Publishing, Paris.

OECD (2011a), Against the Odds: Disadvantaged Students Who Succeed in School, OECD Publishing, Paris.

OECD (2011c), Lessons from PISA for the United States, Strong Performers and Successful Reformers in Education, OECD
Publishing, Paris.

OECD (2012b), Equity and Quality in Education: Supporting Disadvantaged Students and Schools, OECD Publishing, Paris.

Shanghai Education (2011), “A Survey of Basic Education In Shanghai”, Shanghai Municipal Education Commission.
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Los resultados de su centro
en un contexto internacional

;Como se sitdan los alumnos de su centro en el contexto
internacional? Este capitulo sitGa el rendimiento de su centro en
el contexto de un grupo seleccionado de 6 paises del contexto
geogréfico, social y econémico de Espafia y del promedio de
los paises miembros de la OCDE, alguno de los cuales tiene un
rendimiento de alto nivel. El capitulo analiza en primer lugar
los resultados de lectura de su centro educativo y los compara
con los de alumnos y centros de otros paises. El capitulo se
centra luego en el rendimiento en matematicas, y después en
el de ciencias. A lo largo del capitulo se presentan ejemplos de
cémo algunos sistemas educativos han implementado mejoras
en los centros, cémo han tratado el bajo rendimiento y cémo
han fomentado el talento de los alumnos vy, al final del mismo,
se incluyen varios ejemplos adicionales de diversas partes del
mundo.
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La evaluacion a nivel de centro en la que su centro ha participado proporciona resultados promedio de
rendimiento en lectura, matematicas y ciencias en las escalas del PISA y que son comparables con dichas
escalas PISA. Este hecho permite que se puedan comparar los resultados de su centro con los resultados de
los de alumnos de centros de todo el mundo que participaron en PISA 2012. Aunque participaron 65 paises
y economias en el PISA 2012, para proporcionar un contexto internacional para comprender los resultados
de su centro que se presentan en el grifico 5.1 se ha seleccionado un grupo de comparacién de 6 paises
del contexto geografico, social y econémico de Espana —Portugal, Francia, Italia, Alemania, el Reino Unido
y Finlandia—, ademds de los promedios de los paises miembros de la OCDE.

En el grafico 5.1, se presenta el promedio de los resultados de rendimiento en lectura de su centro educativo
en las escalas PISA (las puntuaciones en el eje vertical en la parte izquierda del grafico) junto con el intervalo
de confianza del 95% en el que se encuentra la puntuacién media de su centro. En la parte derecha del
grafico, se presentan los resultados promedio en lectura en PISA 2012 del conjunto de los paises miembros
de la OCDE, de Espafia y de cada uno de los 6 paises con los que se compara.

Grafico 5.1 = Dénde se situan los alumnos de su centro en relacion con los alumnos de otros paises
seleccionados en lectura en el PISA 2012

Seleccion de paises y

Su Centro Promedio OCDE

600

mmm Su Centro

550

Puntuacion promedio en la escala de lectura en PISA 2012

e Finlandia
500 Francia —oe— Alemania
Paises OCDE e Reino Unido
Itali — -
Po}tau:g%ll e [Espafa

450

400

Nota: Las barras sombreadas situadas por encima o por debajo de las puntuaciones medias representan el intervalo de confianza del
95%. En otras palabras, en el caso de los resultados de su centro, se puede tener una confianza del 95% en que si se administrase la
prueba en su centro educativo varias veces, su puntuacién media de rendimiento se encontraria dentro de este intervalo de confianza.
Fuente: OECD.
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EL RENDIMIENTO DE SU CENTRO EN LECTURA EN EL CONTEXTO INTERNACIONAL

Algunos de los paises con los que se compara, tales como Alemania, Francia o el Reino Unido, tienen
sistemas educativos muy grandes con cientos de miles de estudiantes de 15 afios. Aunque el rendimiento
promedio de los estudiantes puede resumirse mediante la estimacién de una puntuacién promedio en las
escalas PISA (por ejemplo, 488 puntos en lectura para Espana y 524 puntos en Finlandia), hay grandes
variaciones en el rendimiento de los estudiantes detras de estas puntuaciones de los paises.

Porello, con el objetivo de hacer comparaciones significativas con las puntuaciones promedio de rendimiento
en lectura de su centro educativo, es Gtil analizar dénde se sitda su centro en comparacién con los centros
educativos de otros paises. En el grafico 5.2 se muestra la estimacion del rendimiento promedio en la escala
de lectura del PISA junto con su intervalo de confianza del 95%.

El grafico 5.2 permite comparar los resultados de su centro educativo en lectura con los de otras escuelas
de Espana y con 6 paises del contexto geografico, social y econémico de Espana —Portugal, Francia, Italia,
Alemania, el Reino Unido y Finlandia—, ademds de los promedios de los paises miembros de la OCDE,
con el objeto de proporcionar un contexto internacional que permita comprender mejor los resultados
de su centro que se presentan en este grafico. Debido a las diferencias en cuanto al rendimiento de los
estudiantes entre los paises la estimacion promedio del rendimiento de su centro se situara en percentiles

diferentes en relacién con los resultados de los diferentes paises.

Grafico 5.2 = Dénde se situa su centro en relacion con los centros de otros paises seleccionados en
lectura en el PISA 2012
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Nota: Las barras grises situadas por encima o por debajo de la puntuacién media de su Centro representa el intervalo de confianza del
95%. En otras palabras, en el caso de los resultados de su centro, se puede tener una confianza del 95% en que si se administrase la
prueba en su centro educativo varias veces, su puntuacién media de rendimiento se encontraria dentro de este intervalo de confianza.
La leyenda “10%” (“25%”", “75%" y “90%”") hace referencia al porcentaje de centros cuyo alumnado demuestra tener el rendimiento
por encima de la puntuacién promedio correspondiente al dicho porcentaje o al rendimiento promedio del pais.

Fuente: Base de datos del PISA 2012.
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Cuadro 5.1 El rendimiento de la educacion en el PISA en el mundo: Algunos
ejemplos seleccionados

Algunos de los sistemas educativos que han participado en los estudios PISA muestran un
alto rendimiento o han emprendido reformas significativas y han experimentado una rapida

mejoria en los Gltimos afios.

Tendencias en el rendimiento en matemadticas desde el ano 2003 hasta el 2012
en algunos paises participantes en el PISA

I:I Mejoré sus resultados de modo estadisticamente significativo desde el afio 2003 al 2012

\:l Disminuy6 sus resultados de modo estadisticamente significativo desde el afio 2003 al 2012

I:l Datos no disponibles

Puntuaciones PISA en Porcentaje de estudiantes con Porcentaje de estudiantes con

matematicas rendimiento por debajo del Nivel 2| rendimiento en los Niveles 5y 6
2003 E.S. 2012 E.S. 2003 E.S. 2012 E.S. 2003 E.S. 2012 E.S.
Shanghai-China* 613 3,3 4 0,5 55 1,4
Singapur* 573 1,3 8 0,5 40 0,7
Corea 542 3,2 554 4,6 10 0,8 9 0,9 25 1,4 31 0,4
Japon 534 4 536 3,6 13 1,2 11 1,0 24 15 24 15
Finlandia 544 1,9 519 1,9 7 0,5 12 0,7 23 0,8 15 0,7
Canada 532 1,8 518 1,8 10 0,5 14 0,5 20 0,7 16 0,6
Polonia 490 2,5 518 3,6 22 11 14 0,9 10 0,6 17 1,3
Alemania 503 3,3 514 2,9 22 1,2 18 1 13 0,9 17 0,9
Reino Unido® 494 3,3 22 1,3 12 0,8
Estados Unidos 483 2,9 481 3,6 26 1,2 26 1,4 10 0,7 9 0,8
México 385 3,6 413 1,4 66 17 55) 0,8 0,4 0,1 0,6 0,1
Brasil 356 4,1 391 2,1 75 1,7 67 0,8 1 0,4 1 0,2

Nota: El orden de presentacion de los resultados de los paises estd en funcién de su rendimiento en matemadticas en el PISA 2012.

1. Los resultados de PISA no estan disponibles para el Reino Unido en el PISA 2003 debido a que la tasa inicial de respuesta fue menor

de la requerida por los estandares técnicos. Shanghdi-China y Singapur no participaron en el PISA 2003.

Fuente: OECD (2013b), PISA 2012 Results Whats Students Know and Cand Do: Student Performance in Mathematics, Readind and

Science (Volume 1), OECD Publishing, Paris.

En muchos paises, la mejoria de los resultados de rendimiento a lo largo del tiempo se produjo
gracias a la mejora de los resultados en la parte inferior de la distribucion de rendimiento —los
alumnos que tienen un rendimiento por debajo del nivel 2— lo que indica un avance hacia una
mayor equidad en los resultados de aprendizaje. Entre los paises en los que entre un 60% y un
80% de los alumnos tenian un rendimiento por debajo del nivel 2 en el ano 2003, México y el
pais asociado Brasil mostraron un descenso importante en la proporcién de alumnos con bajo
rendimiento. Por ejemplo, en matemadticas, Brasil disminuy6 su proporcién de alumnos con
bajo rendimiento en un 8%, y México en un 11%.

En Alemania y Polonia, el rendimiento global en matematicas mejoré, mientras que la
variacion en el rendimiento disminuyd. Esto se debi6 a las mejoras entre los alumnos con bajo
rendimiento. La proporcién de alumnos con alto rendimiento aument6 en un 6% (del 25% al
31%) en Corea, el cambio mas grande observado en matematicas en los paises participantes.
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Ademads, Corea aumento el rendimiento en lectura de los alumnos con mas alto nivel a la vez
que mantuvo el nivel de rendimiento de los alumnos con bajo nivel. En Polonia y Alemania
se observaron mejorias en el rendimiento de sus alumnos con mds bajo rendimiento mientras
que se mantenia el nivel de rendimiento entre los alumnos con mejores resultados. Ademas,
Brasil aument6 el rendimiento en lectura de sus alumnos con mejores resultados mientras que
mantuvo el nivel de rendimiento entre los alumnos de mas bajos resultados. Por el contrario,
el rendimiento entre los alumnos con mas altos resultados en Canada se redujo mientras el
rendimiento entre los alumnos con peores resultados permaneci6 en su mayor parte invariable
(OCDE, 2010j).

La experiencia de Corea demuestra que incluso en el nivel de rendimiento mas alto se pueden
lograr mejoras adicionales. En el afio 2000, con el rendimiento en lectura en PISA en 525
puntos, Corea ya mostraba un rendimiento por encima de la media de la OCDE, junto a varios
paises que tenian niveles de rendimiento similares o atin mayores, entre los que se incluian
Canada, Japon y Finlandia (siendo Finlandia el pais con mayor rendimiento aquel afio). En el
ano 2009 Finlandia mantuvo su nivel de pais con mayor rendimiento, pero Corea continu6
mejorando y ahora supera a Finlandia y a otras economias que tienen un alto rendimiento. El
muy buen rendimiento de Corea en PISA 2000 no impidié que sus politicos siguieran creyendo
que los alumnos necesitaban mejorar aiin mas para alcanzar las demandas cambiantes de un
mercado laboral internacionalizado y competitivo. Como resultado, el interés de Corea paso
de la exigencia en la competencia en gramadtica y en literatura a fomentar las destrezas y
estrategias necesarias para desarrollar una comprension creativa y critica.

Se desarrollaron diversos métodos y materiales de ensefanza que eran un reflejo de esos
cambios, y que incluian inversiones relacionadas con la infraestructura digital y con internet.
El gobierno también desarroll6 e implementd politicas educativas relacionadas con la lectura 'y
solicit6 a los centros que gastaran en la educacién en lectura una parte fija de sus presupuestos.
Se desarrollaron y distribuyeron programas de formacién para los profesores de lectura. No solo
se animo a los padres a participar mas en las actividades del centro, sino que también se les
proporcioné informacién sobre cémo apoyar a sus hijos en las tareas escolares. A los alumnos
desfavorecidos socioeconémicamente se les proporcioné apoyo mediante clases adicionales
después de terminar la jornada escolar de lectura, escritura y matemdticas que se habian
puesto en marcha al final de los afios 90. El gobierno establecié herramientas nacionales de
evaluacion para supervisar la calidad del rendimiento educativo y para asegurarse de que
todos los alumnos habian adquirido las competencias basicas. Desde 2000 y 2006, Corea ha
mejorado significativamente tanto en lectura como en ciencias.

También es ilustrativa la experiencia de la mejora educativa de Polonia. En el afno 2000, los
alumnos de 15 afios de Polonia obtuvieron un promedio de 479 puntos en la evaluacién
de lectura del PISA, muy por debajo de la media de la OCDE de 500 puntos. Otro hecho
preocupante era que mas del 23% de los alumnos no habian alcanzado el nivel basico (nivel
2) en lectura. Incluso antes de la presentacion de los resultados del estudio PISA en el afio
2000, ya existian planes en Polonia para mejorar los resultados de aprendizaje. En 1998, el
Ministerio de Educacién polaco presentd una serie de reformas para incrementar el nivel de
la educacion, aumentar el nimero de personas con titulaciones de ensefianza secundaria y
superior, asegurar la igualdad de oportunidades educativas, y apoyar la mejora de la calidad de
la educacion. Las reformas también cubrian la sanidad, el sistema de pensiones, y la delegacion
de competencias educativas en las autoridades locales. La reforma preveia cambios en la
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estructura del sistema educativo —reorganizando la red de centros y el transporte—; cambios en
los métodos de administracion y de supervision educativa; cambios en el curriculo; un sistema
central de examenes con evaluaciones independientes a los alumnos; la reorganizacion de la
financiacion de los centros por medio de subsidios del gobierno local; y nuevos incentivos a
los profesores, tales como caminos alternativos de promocién y una revision en el sistema de
remuneracion. Por ejemplo, el periodo de la educacién general se amplié un ano adicional,
basandose en el mismo curriculo y estandares para todos los alumnos. Solo tras finalizar tres
anos de ensefianza secundaria basica, el alumno pasaria a un periodo de entre tres y cuatro
anos de ensenanza secundaria superior que proporciona el acceso a la educacion superior o a
un periodo de dos a tres anos de formacién profesional basica.

En el nuevo sistema, cada etapa educativa termina con un examen nacional estandarizado, que
informa a los alumnos, padres y profesores sobre los resultados alcanzados. La matriculacion
en la ensefianza superior aumenté de escasamente medio millén de alumnos antes de 1993
a casi dos millones 15 afios después. Estas reformas también transformaron el entorno en el
que funcionaban los nuevos centros, con mas padres implicados en dar a sus hijos la mejor
educacion posible y con mas alumnos escogiendo los centros con mas detenimiento, teniendo
en cuenta las salidas profesionales futuras. La educacion ha llegado a ser muy altamente
valorada en Polonia al ir aumentando los beneficios econémicos de una buena educacién
(OCDE, 2010j).

Para saber mas sobre el mejora de los sistemas educativos, ir a:

. aStronQ Performers and Successful Reformers in Education

= PISA 2009 Results: Learning Trends: Changes in Student Performance Since 2000 (Volume V)

Fuentes: OECD (2001), Knowledge and Skills for Life: First Results from the OECD Programme for International Student
Assessment, OECD Publishing, Paris.

OECD (2010f), PISA 2009 Results: What Students Know and Can Do: Student Performance in Reading, Mathematics and
Science (Volume [), OECD Publishing, Paris.

OECD (2010j), PISA 2009 Results: Learning Trends: Changes in Student Performance Since 2000 (Volume V), PISA, OECD
Publishing, Paris.

OECD (2010c), Lessons from PISA for Mexico: Strong Performers and Successful Reformers in Education, OECD Publishing,
Paris.

El grafico 5.2 muestra cémo es el rendimiento de su centro educativo en lectura, en comparacién con
los centros de Espafa, la OCDE, Portugal, Italia, Francia, Alemania, Reino Unido y Finlandia. Las barras
de colores representan la distribucion porcentual de los centros educativos en funcion del rendimiento
promedio de sus alumnos en lectura. La barra superior representa el 9% de los centros cuyo alumnado
demuestra el rendimiento muy alto. La segunda barra de la escala indica el 15% de los centros con el
rendimiento alto del alumnado. Las dos barras del medio sefialan el 25% de los centros cuyo rendimiento
promedio es algo superior al promedio del pais (o del grupo de paises) y el 25% de los centros con el
rendimiento algo inferior al promedio nacional (o del grupo de paises). Las dos barras situadas mds abajo
representan el 15% de los centros cuyos alumnos demuestran el rendimiento bajo y el 9% de los centros
con el rendimiento del alumnado muy bajo en lectura.
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Debido a que esta claro que el entorno socioeconémico y cultural de los estudiantes afecta a sus resultados
educativos, es importante considerar el rendimiento no sélo en términos absolutos sino también en términos
de la ventaja o desventaja socioeconémica de los estudiantes. Continuando con la misma idea de comparar
el rendimiento de su centro educativo con el de centros de otros paises en vez de con los sistemas educativos
en su conjunto, los gréficos siguientes —5.3 y 5.4— muestran los resultados de rendimiento en lectura de su
centro educativo en el contexto de los centros que participaron en el PISA 2012 de uno de los paises con
mejor rendimiento, Finlandia, y con los centros de Portugal. Ademas del rendimiento en lectura, en estos
graficos se muestra el nivel socioeconémico promedio de los estudiantes de los centros con el objeto de
permitir hacer comparaciones equitativas.

Al igual que en los graficos de burbujas previos incluidos en el capitulo 4 de este informe, el rendimiento en
las escalas PISA se incrementa de abajo hacia arriba (en el eje y) y la ventaja socioeconémica y cultural de
los estudiantes se incrementa de izquierda a derecha (en el eje x). Como antes, el eje x muestra los valores

Gréfico 5.3 = Donde se situan los resultados de su centro en lectura en relacion con los centros de
Finlandia en el PISA 2012

Centros educativos con un
@ Su Centro nivel socioeconémico

O Centros de Finlandia que han participado en PISA 2012 similar al suyo
750

Los centros educativos ubicados muy por encima
de la linea diagonal obtienen una puntuacién

media considerablemente mejor de la que se O
700 | esperarfa en funcién del nivel socioeconémico y

cultural de los estudiantes. QO o
650 O

600

Intervalo de
confianza del
rendimiento
educativo de
su Centro

550

500

450

Escala de lectura en PISA 2012

400

350

Los centros educativos ubicados muy por debajo

de la linea diagonal obtienen una puntuacién

media considerablemente peor de la que se

@] esperaria en funcién del nivel socioeconémico y
cultural de los estudiantes.

300

o

250

-3 -2,5 -2 -1,5 -1 -0,5 0 0,5 1 1,5 2 2,5 3

Desfavorecedor Perfil socioeconémico y cultural Favorecedor

Nota: El tamafio de las burbujas es proporcional al nimero de alumnos escolarizados en cada centro.

Fuente: OECD.
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promedio del indice socioeconémico y cultural del PISA (ISEC) desde -3,0 (muy desfavorecido) hasta +3,0
(favorecido socioeconémicamente). La escala que se utiliza se ha calibrado de tal modo que el promedio de
la OCDE es 0,0 y mas menos 1 unidad en esa escala es equivalente a una desviacion estandar del promedio
de la OCDE.

Comenzando con Finlandia, uno de los paises con mejor rendimiento en todas las ediciones del PISA, el
grafico 5.3 muestra el rendimiento de su centro en relacion con las escuelas finlandesas que participaron
en el PISA 2012. El grafico muestra que la mayoria de los estudiantes y centros en Finlandia tienen un
nivel socioeconémico superior al del promedio de la OCDE (0,0 en los graficos) y al de Espafa (-0,19). De
hecho el nivel socioeconémico y cultural promedio de los estudiantes en Finlandia es de 0,36. Otro punto
interesante es que no parece haber grandes diferencias en cuanto a los resultados de rendimiento entre
los centros grandes con muchos alumnos —lo que sefala por el tamafo mds grande de las burbujas—y los
centros pequenos con pocos alumnos.

Como en los gréficos previos, es importante analizar la posicion relativa no solamente en relacién con el
eje vertical (es decir, en la escala de rendimiento) sino también en términos del nivel socioeconémico en
comparacion con los otros centros.

Este grafico muestra que mientras que el rendimiento promedio en Finlandia fue de 524 puntos, los
estudiantes en muchos centros muestran tener unos resultados bastante por encima de los 550 puntos.

En el gréfico, los centros educativos con un entorno socioeconémico similar al de su centro se encuentran
dentro de la banda vertical de color azul. El intervalo de confianza del 95% para los resultados de su
centro se indica mediante la banda horizontal de color gris. El tamafio de las burbujas indica el nimero de
estudiantes matriculados en cada centro.

También se muestra una linea de tendencia diagonal para ayudar a interpretar el rendimiento de los centros
educativos en relacion con el entorno socioeconémico y cultural. Los centros que se sitGan por encima
de la linea diagonal tienen un rendimiento mayor del que se esperaria razonablemente dado el entorno
socioeconémico de sus alumnos. Los centros que se sitGan por debajo de la linea diagonal tienen un
rendimiento menor del que se esperaria razonablemente dado el entorno socioeconémico de sus alumnos.

De modo similar a lo indicado en los graficos de burbujas previos, es importante analizar el rendimiento
relativo de su centro educativo en comparacién con otros centros e identificar los centros que muestran
tener un rendimiento similar al de su centro pero que tienen un nivel socioeconémico mucho menor o
identificar también los centros que tienen un promedio de nivel socioeconémico similar pero que muestran
tener un rendimiento bastante por debajo o bastante por encima del de su centro.

1| f e
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Cuadro 5.2 ;Qué hace que un centro educativo tenga éxito? Algunas
lecciones del PISA

El éxito en términos de rendimiento y equidad: Segin los estudios PISA, los sistemas educativos
con éxito se definen como aquellos que logran un rendimiento por encima del promedio de
la OCDE en lectura (493 puntos en 2009) y en los que el entorno socioeconémico de los
alumnos tiene un menor impacto en el rendimiento en lectura que en un pais estandar de la
OCDE. Como promedio, en los paises de la OCDE, el 14% de la variacion en las puntuaciones
en lectura se explican por el entorno socioeconémico’.

sQué caracteriza a los sistemas educativos que logran tener un rendimiento por encima del
promedio y en los que el entorno socioeconomico de los alumnos tiene menor impacto en el
rendimiento en lectura que en un pais estandar de la OCDE?

Los resultados de PISA 2009 identifican varias caracteristicas de los sistemas educativos
relacionadas con el rendimiento de los alumnos y con la equidad en educacion. Factores tales
como cudl es el procedimiento de seleccién de los alumnos para la admision a los centros
educativos y de asignacion a las clases; el grado de autonomia que se concede a los centros
para la toma de decisiones sobre el curriculo y la evaluacién; y si se permite que los centros
compitan por la matriculacién de los alumnos, ademas de otros factores como la rendicién
de cuentas y la distribucion y asignacion del gasto en educacién, juegan todos ellos un papel
importante en el éxito de los centros en los paises de la OCDE.

Quizés, el mayor logro de los sistemas educativos de primera fila es que imparten una
ensefianza de alta calidad de modo consistente a lo largo de todo el sistema educativo, de tal
modo que todos los alumnos se benefician de unas oportunidades de aprendizaje excelentes.

Para lograr esto, los sistemas educativos tales como los de Japon, Canadd y Corea invierten
en recursos educativos en areas donde pueden tener mas impacto, hacen atractivo para los
profesores con mas talento trabajar con las clases mas dificiles, y seleccionan de manera eficaz
las areas de gasto que priorizan la calidad de los profesores (OCDE, 2010i). Los educadores
y los responsables de las politicas educativas de los centros con éxito utilizan los siguientes
planteamientos que han llevado a obtener resultados destacados en la evaluacién PISA 2009.

= Los sistemas educativos con éxito tienen bajos niveles de diferenciacion entre los
alumnos. En otras palabras, es mas probable que obtengan un rendimiento por encima del
promedio de la OCDE los sistemas educativos en los que se ofrecen iguales oportunidades
de aprender a todos los alumnos, sin importar su entorno socioeconémico y cultural;
en los que los alumnos socioeconémicamente favorecidos y desfavorecidos asisten a los
mismos centros; y en los que los alumnos raramente repiten curso o se les cambia de
centro educativo por problemas de comportamiento, por su bajo rendimiento académico
o por tener necesidades educativas especiales.

@000 0000000000000 000000000 00

1. OECD (2010i), PISA 2009 Results: What Makes a School Successful? Resources, Policies and Practices (Volume V), OECD
Publishing, Paris.
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= Los resultados de los estudios PISA también muestran que dar a los padres y a los alumnos
la capacidad de eleccién de centro educativo no se relaciona positivamente con la equidad
en la educacion si su eleccion se ve condicionada por cuestiones financieras o logisticas,
tales como los costes adicionales a los de matricula o el transporte a y desde el centro.
Por lo tanto, en los sistemas educativos locales que estan considerando el establecimiento
de politicas relacionadas con la eleccion de centro, es importante tener en cuenta los
diferentes aspectos relacionados con la eleccion de centro y la competencia entre centros.

Los sistemas educativos que conceden a los centros mas competencias sobre el curriculo
y sobre la asignacion de recursos tienden a tener resultados mds altos. Los centros
que pueden tomar decisiones sobre el curriculo y la evaluacion, a la vez que limitan la
competicion por la escolarizacion de los alumnos, tienen mas probabilidad de obtener
un rendimiento por encima del promedio de la OCDE y de tener un grado de desigualdad
socioeconémica por debajo del promedio. Los sistemas educativos que conceden a los
centros mas autonomia a la hora de decidir sobre las practicas de evaluacion de los
alumnos, sobre los cursos que ofrecen y las materias incluidas en los cursos, sobre el
contenido de dichas materias, y sobre los libros de texto que se utilizan, son también los
sistemas que logran alcanzar una puntuacién global en lectura mas alta.

Ademas, los sistemas educativos en los que los directores de los centros tienen mas control
sobre la manera en la que se utilizan los recursos, sobre la distribucion de tareas de la plantilla
del centro, y sobre como se organiza y se lleva a cabo el trabajo, logran tener un buen
rendimiento de los centros cuando estas practicas se combinan con sistemas de rendicion de
cuentas eficaces.

= La rendicion de cuentas va de la mano con la autonomia de los centros. Los resultados
de la evaluacién PISA muestran que en los sistemas educativos en los que la mayoria de
los centros hace pdblicos sus resultados académicos, el rendimiento promedio de los
alumnos es ligeramente superior en los centros que también tienen autonomia sobre la
distribucion de sus recursos.

Los sistemas educativos con éxito establecen un entorno en el que se rinden cuentas sobre el
propio funcionamiento y en el que los profesores trabajan juntos para definir lo que consideran
buenas practicas educativas, en el que llevan a cabo investigaciones de campo para evaluar los
planteamientos que desarrollan, y en el que después se evalla a sus colegas y a sus alumnos
en funcion del grado en el que utilizan las practicas educativas que han mostrado ser eficaces
en sus aulas.

Dar un alto valor a la educacion es muy importante para el éxito, pero un pais solo lo puede
lograr si los profesores, los padres y los ciudadanos de su pais creen que no solo un segmento
de los ninos de una nacién puede o necesita alcanzar altos estandares educativos. Los sistemas
educativos que alcanzan un alto rendimiento y una distribucién equitativa de los resultados de
aprendizaje tienden a ser inclusivos y a tener una vision mas positiva de la capacidad de cada
alumno para tener éxito, requiriendo que los profesores y los centros atiendan a diversos tipos
de poblaciones de estudiantes mediante itinerarios educativos personalizados.

La equidad en los centros educativos de Finlandia

Finlandia es un excelente ejemplo de un sistema educativo con éxito que promueve la equidad
y atiende a la diversidad. La igualdad de oportunidades educativas constituye el nicleo central
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de la politica educativa finlandesa. Las practicas educativas hacen énfasis en la equidad y en
el bienestar en los centros y se basan en el principio de la educacién inclusiva. El objetivo es
que todos los nifos encuentren en el centro educativo de su barrio lo suficiente y necesario
para cubrir sus necesidades y las expectativas de sus padres. No obstante, los padres siguen
teniendo la libertad para escoger cualquier centro dentro de su municipio. Mientras que la
practica de la evaluacion se basa en el curriculo nacional, la politica educativa en Finlandia
concede una gran prioridad a la educacién individualizada y a la creatividad como una parte
importante del funcionamiento de los centros. En consecuencia, se juzga a cada alumno mas
en funcién de su progreso y de sus destrezas individuales que en funcién de los indicadores
estadisticos (OCDE, 2012d).

Para saber mas sobre lo que hace que un centro tenga éxito, ir a:

= Strong Performers and Successful reformers in Education: Maintaining a strongly supportive

school system in which teachers and students share responsibility for results

= PISA in Focus 9: School autonomy and accountability: Are they related to student

performance?
= PISA 2009 Results: What Makes a School Successful? Resources, Policies and Practices

(Volume V)

Fuentes: OECD (2010i), PISA 2009 Results: What Makes a School Successful? Resources, Policies and Practices (Volume V)

OECD Publishing, Paris.
OECD (2012d), Lessons from PISA for Japan: Strong Performers and Successful Reformers in Education, OECD Publishing, Paris.
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Con el objeto de proporcionar otro punto de referencia, el siguiente grafico 5.4 presenta la estimacion
de rendimiento de su centro y del nivel socioeconémico de los alumnos en el contexto de los centros y

los estudiantes de Portugal que participaron en el PISA 2012. Al analizar este gréfico se puede sefalar lo
siguiente:

= Como en casi todos los paises que participaron en el PISA 2012, el rendimiento de los alumnos esta
fuertemente correlacionado con el nivel socioeconémico de los estudiantes. Aunque el promedio
del nivel socioeconémico de los estudiantes en Portugal, -0,48, es significativamente inferior al del
promedio de 0,0 del conjunto de los paises de la OCDE, el rendimiento tiende a incrementarse en
funcion de si los estudiantes provienen de entornos socioeconémico mas favorecidos, tal como se
muestra en el grafico mediante la linea de tendencia lineal de los resultados.

Gréfico 5.4 = Donde se situan los resultados de su centro en lectura en relaciéon con los centros de
Portugal en el PISA 2012

@ Su Centro Centros educativos con un
nivel socioeconémico

O Centros de Portugal que han participado en PISA 2012 similar al suyo

750

Los centros educativos ubicados muy por encima
de la linea diagonal obtienen una puntuacién
media considerablemente mejor de la que se

700 | esperaria en funcién del nivel socioeconémico y
cultural de los estudiantes.
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Escala de lectura en PISA 2012
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Los centros educativos ubicados muy por debajo
300 de la linea diagonal obtienen una puntuacién
o) media considerablemente peor de la que se
esperaria en funcién del nivel socioeconémico y

cultural de los estudiantes.
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Perfil socioeconémico y cultural Favorecedor

Nota: El tamano de las burbujas es proporcional al nimero de alumnos escolarizados en cada centro.
Fuente: OECD.
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Cuadro 5.3 El aprendizaje colaborativo entre centros: Como los centros
eficaces apoyan a otros centros en Shanghai-China

Shanghai-China se convirtié en tema de debate para muchos educadores después de que los
resultados de la evaluacion PISA 2009 mostraran que era uno de los sistemas con mas alto
rendimiento del mundo. El éxito de este sistema educativo quedaba probado por los resultados
de lectura, matematicas y ciencias en PISA 2009, que superaban a los de todos los paises
de la OCDE. El excelente rendimiento de Shanghai-China en el PISA ponia en entredicho la
nocion defendida por muchos educadores de que el aprendizaje en China se basa solo en la
memorizacién, sin espacio para la innovacién o el pensamiento critico (OCDE, 2011c¢).

El éxito de Shanghdi-China no se produjo de la noche a la manana. Desde finales de la década
de los 90, Shanghai-China fue centro crucial en la experimentacion educativa, en el que se
tenfa la intencién de ampliar las experiencias de aprendizaje de los alumnos y de desarrollar
las “capacidades” mas que la acumulacion de informacion y conocimientos. Al eliminar los
examenes publicos al final de la educacion primaria, Shanghai-China liberé a los alumnos
de primaria de la presién de los exdmenes que todavia se mantiene en buena parte de la
educacion en China, permitiendo de ese modo a los profesores introducir mas innovaciones y
creatividad en sus aulas.

Concentrando sus esfuerzos en los centros desfavorecidos, Shanghdi-China establecié también
un sistema de pagos mediante trasferencias financieras que destinaba los fondos publicos a
los centros en areas rurales con escasos recursos. Se trasladé a los directores y a los profesores
de las zonas urbanas a las zonas rurales y viceversa, no solo para mejorar la calidad de las
plantillas en los centros desfavorecidos, sino también para dar a conocer los sistemas educativos
de las zonas urbanas a los directores y a los profesores de los centros rurales, de tal modo que
volvieran a sus centros con nuevas ideas.

Uno de los proyectos mas ambiciosos que condujo al éxito de Shanghdi-China se fundamenté en
los puntos fuertes de los centros con mejor rendimiento haciéndoles asumir la responsabilidad
de liderar el proceso de mejora de los centros con mas debilidades. Una iniciativa reciente
llevada a cabo entre los centros consiste en reunir equipos de profesores y de directores con
experiencia de los mejores centros y enviarles a trabajar directamente con los centros con
menor rendimiento para mejorar el entorno escolar, incluyendo también el estilo de direccién
y la eficacia de la ensenanza.

Otra estrategia de trabajo crea grupos en los que se juntan dos o mas centros de una zona
determinada, tanto publicos como privados, con un centro con buen rendimiento cémo
ntcleo. La autoridad educativa local proporciona la financiacion, y un organismo externo de
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= Aunque hay un gran grado de variacion en el rendimiento en lectura, ninglin centro educativo en
Portugal alcanza un nivel de rendimiento por encima de los 600 puntos, y hay una variacion muy
grande en términos del nivel socioeconémico promedio de los centros, con valores que abarcan
aproximadamente desde -1,5 hasta +1,5 en el indice de nivel socioeconémico y cultural.
= El grafico 5.4 también muestra graficamente que mientras que el rendimiento promedio en lectura
de Portugal es de 488 puntos, muy similar al de Espafia, un niimero relevante de centros tienen un
rendimiento por debajo de los 400 puntos.
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evaluacion valora los resultados del proyecto. Dentro de este grupo de centros, el centro con
mejores resultados educativos proporciona ideas sobre la direccion escolar y sobre la mejora
de la eficacia de la ensefanza, lo que ayuda a aumentar el nivel de rendimiento del resto de
los centros.

Un ejemplo de agrupamiento de centros con éxito esta situado en Qibao, un barrio periférico de
Shanghai-China. El grupo de educacion de Qibao incluye un centro de secundaria muy bueno
que actda como nucleo y lidera a otros cinco centros: tres publicos que fueron aceptados en
el grupo y dos privados que estableci6 el propio grupo. El centro de secundaria de Qibao, el
nicleo del grupo, es un centro excelente en ciencias, artes y tecnologia, entre otras areas, y es
famoso por su liderazgo eficaz. Los seis centros, incluido el centro de secundaria de Qibao,
han mostrado una mejora constante desde que se unieron al grupo (OCDE, 2011¢).

Para saber mas sobre cémo los centros mas fuertes y mas débiles aprenden unos de otros en
Shanghai-China, ir a:

= aStronQ Performers and Successful Reformers in Education: Raising standards by getting

strong-performing schools to help weaker ones

= Strong Performers and Successful Reformers in Education: Lessons from PISA for the United
States

Fuente: OECD (2011c), Lessons from PISA for the United States, Strong Performers and Successful Reformers, OECD Publishing,
Paris.

El rendimiento del alumno en su centro en relaciéon con los niveles de
competencia en lectura

La estimacion del rendimiento medio de su centro en lectura se basa en el promedio de los alumnos que
fueron evaluados. Sera muy revelador analizar con mas detalle el rendimiento de los alumnos en su centro
-mds alld de la puntuacién media— en términos de los diferentes niveles de rendimiento que alcanzan
diferentes grupos de alumnos de su centro. Como se coment6 previamente y se describié en el grafico 2.5,
es Gtil considerar el rendimiento de los alumnos en funcién de los niveles de competencia del PISA.

Los alumnos que alcanzan los niveles de competencia 5 y 6 son los que tienen un rendimiento més alto,
incluso cuando se les compara con sus compaferos de todo el mundo, y se puede considerar que estan en
el buen camino para llegar a ser los trabajadores con los conocimientos necesarios en la sociedad del futuro.

La evaluacién PISA considera el nivel de competencia 2 como el nivel basico en el cual los alumnos
situados en este nivel empiezan a demostrar las destrezas y competencias en lectura que les permitiran
participar eficazmente y de manera productiva en la vida al continuar sus estudios, al entrar a formar parte
del mercado laboral y al Ilegar a ser miembros adultos de la sociedad. Los alumnos por debajo de este
nivel, aunque no necesariamente analfabetos, no muestran haber adquirido las competencias basicas que
se esperaria para asegurar su éxito mas adelante en la vida.

En el grafico 5.5 se presentan los resultados de su centro educativo vistos en términos de la distribucion del
rendimiento de los alumnos en los diferentes niveles de competencia, que muestran el porcentaje de los
alumnos de 15 afos de su centro que ha alcanzado cada uno de los seis niveles de competencia. El grafico
muestra una linea vertical oscura en el valor del 0% en el eje-x, de tal manera que el porcentaje de alumnos
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que se sitian en el nivel 1 o por debajo del nivel T se muestran al lado izquierdo de esta linea vertical, y el
porcentaje de alumnos que se sitdan en el nivel 2 o por encima del nivel 2 se muestran a la derecha de la

linea vertical.

Como referencia para hacer comparaciones, en la parte inferior del grafico se muestra la distribucién del
rendimiento de los alumnos a lo largo de los niveles de competencia en lectura en los paises seleccionados
que participaron en el PISA 2012 y en el promedio de los paises miembros de la OCDE. Los paises en esta
parte del grafico estan situados en orden ascendente en funcién de su porcentaje de alumnos por debajo
del nivel 2 de competencia. Como con los resultados de su centro, la linea vertical situada en el valor 0%
separa los dos lados del grafico: los porcentajes de alumnos situados en el nivel 2 o en los niveles superiores
se encuentran en el extremo derecho, mientras que los alumnos situados en el nivel T o por debajo del nivel

1 se muestran a la izquierda de la linea vertical.

Grafico 5.5 = Como es la distribucion del rendimiento del alumnado en su centro en relacién con la
distribucion del rendimiento del alumnado en otros paises seleccionados
en lectura en el PISA 2012

Distribucion de estudiantes de su Centro en PISA 2012 en funcién de niveles de rendimiento
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Nota: El orden de presentacion de los resultados de los paises se presentan en orden ascendente en funcion del porcentaje de alumnos

que se encuentran por debajo del nivel 2.
Fuente: OECD (2013). PISA 2012 Results: What Students Know and Can Do — Student Performance in Mathematics, Reading and

Science (Volume 1)
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Cuadro 5.4 La importancia de seleccionar y formar buenos profesores:
Ejemplos de Singapur

“Suena, Disena, Transmite” es como se ha descrito el éxito de Singapur en un informe reciente
de la OCDE que estudia ejemplos de los sistemas educativos con mayor rendimiento y
equidad del mundo (el informe y la serie de videos relacionados se titula Strong Performers
and Successful Reformers in Education: Lessons from PISA). En Singapur, la reforma educativa
ha sido una prioridad y ha servido como base para la transformacién de una ciudad-estado
de un pais en desarrollo a una economia moderna y dindmica en menos de medio siglo. El
Primer Ministro Goh Chok Tong (1990-2004) dijo en una ocasion: “La riqueza de una nacion
se encuentra en su pueblo” por lo que no es sorprendente que Singapur se centre tanto en
la formacion del profesorado y en un liderazgo escolar firme (OCDE, 2011c). No solo los
valores y la educacién civica y ciudadana juegan un papel importante en los centros, sino
que también la docencia es una profesion altamente considerada en Singapur. Los resultados
del PISA demuestran que los centros en Singapur son eficaces para promover que los alumnos
obtengan un alto rendimiento. Las siguientes politicas y practicas educativas puestas en
marcha en Singapur reflejan la importancia que se concede a la formacién del profesorado y
al liderazgo escolar.

= Los estandares para la seleccion de profesores son altos. Para la seleccion de los aspirantes
a profesores, se selecciona a los candidatos de entre el tercio mejor de los alumnos de
cada clase por comités de seleccién que incluyen a directores de centros educativos en
ejercicio. Una vez que se les ha admitido para la formacion inicial del profesorado (la
formacion esta centralizada en una dnica institucién), los futuros profesores reciben los
costes completos de la matricula ademas de que se les asignan unos honorarios mensuales
que son competitivos con el salario mensual de los graduados recientes en cualquier otro
campo profesional. Estos estdndares competitivos ayudan a establecer la ensefianza como
una profesion respetable.

Los profesores son evaluados anualmente, al igual que otros profesionales. La contribucion
a los centros y el desarrollo académico y de la personalidad de sus alumnos se tiene en
cuenta en la evaluacion del profesorado, al igual que su colaboracién con los padres,
con los diferentes grupos de la comunidad y con sus comparieros. Incluso en los centros
de educacion primaria, a los alumnos les ensefia mas de un profesor, por lo que no es
sorprendente que en los centros educativos de Singapur la ensenanza sea considerada un
trabajo de grupo.

= A los profesores que son nuevos en la profesion se les dan a conocer posibles itinerarios
de desarrollo profesional. Después de ensefar en centros educativos durante tres anos,
se evalla a los profesores para determinar qué itinerario profesional es el mas adecuado
para su talento: formador de profesores, especialista en curriculo o en investigacion, o
lider escolar (OCDE, 2011c¢).

= Ademas, a los profesores que muestran grandes habilidades de liderazgo se les evaliia
constantemente para encontrar posibles subdirectores de los centros educativos. A los
candidatos potenciales a subdirectores se les da la oportunidad de aprender y de demostrar
sus habilidades. Se les puede pedir que participen en comités o que asciendan a jefes de
departamento. Si parecen ser prometedores futuros lideres escolares, se les entrevista y
realizan practicas de liderazgo en situaciones reales. Si superan estas actividades con

120

© OECD 2016 DONDE SE SITUA SU CENTRO EDUCATIVO EN EL CONTEXTO INTERNACIONAL: PISA PARA CENTROS EDUCATIVOS




LOS RESULTADOS DE SU CENTRO EN UN CONTEXTO INTERNACIONAL

éxito, los profesores pasan a recibir una formacion de seis meses sobre liderazgo eficaz
que incluye un viaje de estudio al extranjero y la realizacion de un proyecto sobre
innovacién escolar. Cada afio, solamente se seleccionan entre 30 y 40 candidatos para el
curso de “Lideres en Educacion”.

A los profesores se les apoya y se les anima constantemente a desarrollar sus habilidades
dentro de la profesién docente. Cada centro tiene fondos mediante los cuales puede apoyar
el desarrollo del profesorado, que incluye la adquisicién de nuevas perspectivas viajando al
extranjero para aprender sobre diferentes caracteristicas de la educacién en otros paises. Tanto
las redes de profesores como las comunidades de aprendizaje profesionales promueven el
aprendizaje colaborativo entre profesores, y en septiembre de 2010 se inaugurd la Academia
de Profesores de Singapur para fomentar el que los profesores compartan sus mejores practicas
educativas.

En dltimo lugar, aunque no menos importante, los profesores tienen derecho a asistir a 100
horas de formacién profesional al afio, generalmente sin coste para ellos, con el objeto
de mantenerse al dia en relacion con los rapidos cambios que se producen en el mundo
y de mejorar continuamente su practica educativa. Pueden asistir a cursos que se centran
en conocimientos curriculares o pedagoégicos tras los que se les otorgan a titulos superiores
o diplomas avanzados. Los profesores también pueden optar por desarrollar sus habilidades
en el propio centro educativo, apoyados por formadores del profesorado. Al centrarse en un
centro, estos formadores del profesorado pueden identificar problemas relacionados con
la ensenanza, tales como el rendimiento de un grupo en matematicas, o introducir nuevas
practicas pedagdgicas tales como el aprendizaje por proyectos.

El tamano del sistema educativo de Singapur en contexto

El éxito de Singapur y sus politicas en relacion con la seleccion y formacion de profesores
pueden ser particularmente relevantes para sistemas educativos locales con similares nimeros
de centros y de alumnos de educacién secundaria. Con 196.220 alumnos matriculados en 155
centros de secundaria en el afio 2010 (Ministerio de Educacién, 2010), el sistema educativo de
Singapur es comparable en tamafo con sistemas educativos locales de otros paises donde el
nimero de alumnos matriculados en centros de educacién secundaria es similar.

Por ello, el ejemplo de Singapur puede ofrecer perspectivas relevantes para los sistemas
educativos locales que quieren centrarse en la calidad y la eficacia de la seleccion de profesores
y de las prdcticas de formacion del profesorado.

Para saber mds sobre la manera en la que Singapur selecciona y mantiene a los mejores
profesores en los centros educativos, ir a:

« @ strong performers and successful reformers in Education: Building a strong and

effective teaching force

= Strong Performers and Successful Reformers in Education: Lessons from PISA for the United

States

= Fvaluating and Rewarding the Quality of Teachers: International Practices

DONDE SE SITUA SU CENTRO EDUCATIVO EN EL CONTEXTO INTERNACIONAL: PISA PARA CENTROS EDUCATIVOS © OECD 2016 ‘ 12’[




LOS RESULTADOS DE SU CENTRO EN UN CONTEXTO INTERNACIONAL

Fuentes: CPS (2012), Chicago Public Schools.

Ministry of Education (2010), Report of the Secondary Education, Review and Implementation (SERI) Committee, Ministry of
Education, Singapore.

OECD (2009b), Evaluating and Rewarding the Quality of Teachers: International Practices, OECD Publishing, Paris.

OECD (2011c), Lessons from PISA for the United States, Strong Performers and Successful Reformers in Education, OECD
Publishing, Paris.

EL RENDIMIENTO DE SU CENTRO EN MATEMATICAS EN EL CONTEXTO
INTERNACIONAL

El grafico 5.6 presenta el promedio de los resultados de rendimiento en matematicas de su centro educativo
en las escalas PISA (las puntuaciones en el eje vertical en la parte izquierda del grafico) junto con el intervalo
de confianza del 95% en el que se encuentra la puntuacién media de su centro. En la parte derecha del
grafico, se presentan los resultados promedio en matematicas en el PISA 2012 del conjunto de los paises
miembros de la OCDE, de Espana y de cada uno de los 6 paises con los que se compara.

Con el objetivo de hacer comparaciones relevantes de las puntuaciones promedio de rendimiento en
matemdticas de su centro educativo, es Gtil comparar dénde se sitlia su centro en comparacién con los
centros educativos de otros paises.

Grafico 5.6 = Dénde se situan los alumnos de su centro en relacion con los alumnos de otros paises
seleccionados en matematicas en el PISA 2012
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Nota: Las barras sombreadas situadas por encima o por debajo de las puntuaciones medias representan el intervalo de confianza del
95%. En otras palabras, en el caso de los resultados de su centro, se puede tener una confianza del 95% en que si se administrase la
prueba en su centro educativo varias veces, su puntuaciéon media de rendimiento se encontraria dentro de este intervalo de confianza.
Fuente: OECD.
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Grafico 5.7 = Dénde se situa su centro en relacion con los centros de otros paises seleccionados en
matematicas en el PISA 2012

MATEMATICAS (PISA 2012)

. Promedio . Reino . . . .
Su Centro Espana OCDE Italia Portugal Unido Francia Alemania Finlandia
650
B
5 600
E 0%
g Su
3
= Centro —10% —10% - - 25%
g o —10%
f > —10% — 5% —10%
5
z —10% —25% —25%
—_—25% - —_— 259 -
500 —_— 5% —Promedio T 7’500/”‘0 o
— 75%
== Promedio X . = Promedio = Promedio N
=== Promedio = Promedio = Promedio — 90%
75%
450 —75% —_ 75 — 75% — o
—75% o
P —75% - _— 75
= 90%
400 —90%
—90% —90%

—90%

350

Nota: Las barras grises situadas por encima o por debajo de la puntuacién media de su Centro representa el intervalo de confianza del
95%. En otras palabras, en el caso de los resultados de su centro, se puede tener una confianza del 95% en que si se administrase la
prueba en su centro educativo varias veces, su puntuacion media de rendimiento se encontraria dentro de este intervalo de confianza.
La leyenda “10%” (“25%”", “75%" y “90%") hace referencia al porcentaje de centros cuyo alumnado demuestra tener el rendimiento
por encima de la puntuacién promedio correspondiente al dicho porcentaje o al rendimiento promedio del pas.

Fuente: Base de datos del PISA 2012.

El grafico 5.7 permite comparar los resultados de su centro educativo en matematicas con los de otras
escuelas de Espafna y con 6 paises del contexto geogréfico, social y econémico de Espana —Portugal, Francia,
Italia, Alemania, el Reino Unido y Finlandia—, ademas de los promedios de los paises miembros de la OCDE,
con el objeto de proporcionar un contexto internacional que permita comprender mejor los resultados de su
centro que se presentan en este grafico. Debido a las diferencias en cuanto al rendimiento de los estudiantes
entre los paises la estimacion promedio del rendimiento de su centro se situard en percentiles diferentes en
relacién con los resultados de los diferentes paises.

El grafico 5.7 muestra cémo es el rendimiento de su centro educativo en matematicas, en comparacién con
los centros de Espana, la OCDE, Portugal, Italia, Francia, Alemania, Reino Unido y Finlandia. Las barras
de colores representan la distribucion porcentual de los centros educativos en funcién del rendimiento
promedio de sus alumnos en matematicas. La barra superior representa el 9% de los centros cuyo alumnado
demuestra el rendimiento muy alto. La segunda barra de la escala indica el 15% de los centros con el
rendimiento alto del alumnado. Las dos barras del medio sefalan el 25% de los centros cuyo rendimiento
promedio es algo superior al promedio del pais (o del grupo de paises) y el 25% de los centros con el
rendimiento algo inferior al promedio nacional (o del grupo de paises). Las dos barras situadas mds abajo
representan el 15% de los centros cuyos alumnos demuestran el rendimiento bajo y el 9% de los centros
con el rendimiento del alumnado muy bajo en matematicas.
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Continuando con la misma idea de comparar el rendimiento de su centro educativo con el de centros
de otros paises en vez de con los sistemas educativos en su conjunto, los gréaficos siguientes —5.8 y 5.9—
muestran los resultados de rendimiento en matemdticas de su centro educativo en el contexto de los centros
que participaron en el PISA 2012 de Finlandia, uno de los paises con mejor rendimiento en los estudios
PISA, y con los centros de Portugal.

Ademas, dado que el rendimiento debe analizarse teniendo en cuenta los factores que pueden dificultar
o promover el rendimiento de los alumnos, se muestra también en los graficos el nivel socioeconémico
promedio de los estudiantes de los centros con el objeto de facilitar el hacer comparaciones equitativas.

Aligual que en los graficos de burbujas presentados previamente en este informe, el rendimiento en la escala
de matemadticas del PISA se incrementa de abajo hacia arriba (en el eje y) y la ventaja socioeconémica y
cultural de los estudiantes se incrementa de izquierda a derecha (en el eje x). Al igual que en los graficos
similares anteriores, el eje x muestra los valores promedio del indice socioeconémico y cultural del PISA
(ISEC) desde -3,0 (muy desfavorecido) hasta +3,0 (favorecido socioeconémicamente). La escala que se

Gréfico 5.8 = Dénde se situan los resultados de su centro en matematicas en relaciéon con los
centros de Finlandia en el PISA 2012
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Nota: El tamano de las burbujas es proporcional al niimero de alumnos escolarizados en cada centro.
Fuente: OECD.
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Gréfico 5.9 = Donde se situan los resultados de su centro en matematicas en relaciéon con los cen-
tros de Portugal en el PISA 2012
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Fuente: OECD.
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utiliza se ha calibrado de tal modo que el promedio de la OCDE es 0,0 y mas menos 1 unidad en esa escala
es equivalente a una desviacién estandar del promedio de la OCDE.

Los centros educativos con un entorno socioeconémico similar al de su centro se encuentran en el grafico
dentro de la banda vertical de color azul. El intervalo de confianza del 95% para los resultados de su
centro se indica mediante la banda horizontal de color gris. El tamafo de las burbujas indica el nimero de
estudiantes matriculados en cada centro.

También se muestra una linea de tendencia diagonal para ayudar a interpretar el rendimiento de los centros
educativos en relacién con el entorno socioeconémico y cultural. Los centros que se sitGan por encima
de la linea diagonal tienen un rendimiento mayor del que se esperaria razonablemente dado el entorno
socioeconémico de sus alumnos. Los centros que se sitGan por debajo de la linea diagonal tienen un
rendimiento menor del que se esperaria razonablemente dado el entorno socioeconémico de sus alumnos.
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El siguiente procedimiento puede ser Gtil a la hora de considerar el rendimiento relativo de su centro en
el contexto de dos sistemas educativos diferentes, tales como el de Finlandia y el de Portugal. La posicion
de los resultados de su centro educativo en términos del rendimiento en matemadticas (el eje y) y del nivel
socioeconémico de sus estudiantes (el eje x) no cambia. Lo que cambia es la comparacién con los grupos

de centros de Finlandia y Portugal.

Grafico 5.10 = Como es la distribucion del rendimiento del alumnado en su centro en rela-
cion con la distribucion del rendimiento del alumnado en otros paises seleccionados en

matematicas en el PISA 2012
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Fuente: OECD (2013). PISA 2012 Results: What Students Know and Can Do — Student Performance in Mathematics, Reading and

Science (Volume 1)
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En primer lugar, es importante fijarse en el grupo de centros educativos que se encuentra dentro de la banda
azul que indica que estos centros atienden a estudiantes que tienen un nivel socioeconémico y cultural
similar al de su centro, seglin lo mide el indice PISA. ;Hay muchos centros por encima o por debajo de su
centro —es decir, con mejor o peor rendimiento que su centro— a lo largo de la banda gris? A continuacién,
resulta también revelador fijarse en la banda gris horizontal para identificar a los centros que tienen un
rendimiento promedio similar al de su centro. ;Hay muchos centros con resultados de rendimiento similares
al de su centro que atienden a estudiantes de entornos socioeconémicos mas o menos desfavorecidos?

El rendimiento del alumno en su centro en relacién con los niveles de
competencia en matematicas

La estimacion del rendimiento medio de su centro en matemadticas se basa en el promedio de los alumnos
que fueron evaluados. Serd relevante considerar con detalle el rendimiento de los alumnos en su centro
—ademas de la puntuacién media— en términos de los diferentes niveles de rendimiento que alcanzan los
alumnos de su centro. Como se comenté previamente y se describi6 en el grafico 2.8, es til analizar el
rendimiento de los alumnos en funcién de los niveles de competencia del PISA.

Los estudiantes que se sitlan en los niveles de competencia 5 y 6 son alumnos con alto rendimiento,
incluso cuando se les compara con sus companeros de otros paises de todo el mundo, y pueden
conceptualizar, generalizar y utilizar la informacién basdndose en sus propias investigaciones, asf
como construir modelos para resolver problemas complejos de matemdticas. Los estudiantes que
alcanzan este nivel también pueden desarrollar modelos matematicos y trabajar con ellos para resolver
situaciones complejas, identificar restricciones y especificar los supuestos subyacentes. Ademas,
pueden reflexionar sobre sus acciones y comunicar sus interpretaciones y razonamientos.

= La evaluacién PISA considera al nivel 2 de competencia como el nivel basico de competencia
matemdtica en el que los estudiantes que lo alcanzan comienzan a demostrar el tipo de destrezas que
les permitird utilizar las matematicas de modos que se consideran fundamentales para su desarrollo
en el futuro. Es probable que a los estudiantes que se sitdan por debajo de este nivel les resulten muy
exigentes o muy dificiles las tareas matematicas basicas que evalda el estudio PISA.

En el grafico 5.10 se presentan los resultados de su centro educativo considerados en términos de la
distribucion del rendimiento de los alumnos en los diferentes niveles de competencia en matemadticas,
que muestran el porcentaje de los alumnos de 15 afnos de su centro que ha alcanzado cada uno de los seis
niveles de competencia. El grafico muestra una linea vertical en el valor del 0% en el eje-x, de tal manera
que el porcentaje de alumnos que se sitGan en el nivel 1 o por debajo del nivel 1 se muestran al lado
izquierdo de esta linea vertical, y el porcentaje de alumnos que se sitGan en el nivel 2 o por encima del nivel
2 se muestran a la derecha de la linea vertical.

S |||
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En la parte inferior del grafico, como referencia para hacer comparaciones, se muestra la distribucion
del rendimiento de los alumnos a lo largo de los niveles de competencia en matematicas en los paises
seleccionados que participaron en el PISA 2012 y en el promedio de los paises miembros de la OCDE. Los
paises en esta parte del grafico estan situados en orden ascendente en funcién de su porcentaje de alumnos
por debajo del nivel 2 de competencia. Como con los resultados de su centro, la linea vertical situada en el
valor 0% separa los dos lados del grafico: los porcentajes de alumnos situados en el nivel 2 o en los niveles
superiores se encuentran en el extremo derecho, mientras que los alumnos situados en el nivel 1 o por
debajo del nivel 1 se muestran a la izquierda de la linea vertical.

Gréafico 5.11 = Dénde se sittan los alumnos de su centro en relacion con los alumnos de otros paises
seleccionados en ciencias en el PISA 2012
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Fuente: OECD (2013). PISA 2012 Results: What Students Know and Can Do — Student Performance in Mathematics, Reading and
Science (Volume 1)

EL RENDIMIENTO DE SU CENTRO EN CIENCIAS EN EL CONTEXTO INTERNACIONAL

El grafico 5.11 muestra los resultados de rendimiento de su centro en la escala de ciencias del PISA (en
el eje vertical en el lado izquierdo del grafico) junto con el intervalo de confianza del 95% en torno a
la puntuacién media de su centro. El lado derecho del grafico muestra el promedio de los resultados en
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ciencias en PISA 2012 para el conjunto de los paises miembros de la OCDE, para Espafia y para cada uno
de los 6 paises con los que se compara.

Con el objeto de poder comparar el rendimiento medio de su centro en ciencias con el de otros centros a
nivel internacional, el grafico 5.12 presenta la estimacién del rendimiento medio de su centro en la escala
de ciencias del PISA junto con su correspondiente intervalo de confianza del 95%. Este grafico permite
comparar los resultados de su centro en ciencias con los de 6 paises del contexto geografico, social y
econémico de Espaia —Portugal, Francia, Italia, Alemania, el Reino Unido y Finlandia—, ademas de los
promedios de los paises miembros de la OCDE, proporcionando un contexto internacional que permite
entender mejor los resultados de su centro. Debido a las diferencias en cuanto al rendimiento promedio de
los estudiantes entre los paises la estimacién promedio del rendimiento de su centro se situara percentiles
diferentes en relacion con los resultados de otros paises.

El grafico 5.12 muestra como es el rendimiento de su centro educativo en ciencias, en comparacién con
los centros de Espana, la OCDE, Portugal, Italia, Francia, Alemania, Reino Unido y Finlandia. Las barras
de colores representan la distribucion porcentual de los centros educativos en funcién del rendimiento

Grafico 5.12 = Dénde se situa su centro en relacion con los centros de otros paises seleccionados en
ciencias en el PISA 2012
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Nota: Las barras grises situadas por encima o por debajo de la puntuacién media de su Centro representa el intervalo de confianza del
95%. En otras palabras, en el caso de los resultados de su centro, se puede tener una confianza del 95% en que si se administrase la
prueba en su centro educativo varias veces, su puntuacion media de rendimiento se encontraria dentro de este intervalo de confianza.
La leyenda “10%" (“25%", “75%" y “90%") hace referencia al porcentaje de centros cuyo alumnado demuestra tener el rendimiento
por encima de la puntuacién promedio correspondiente al dicho porcentaje o al rendimiento promedio del pafs.

Fuente: Base de datos del PISA 2012.

promedio de sus alumnos en ciencias. La barra superior representa el 9% de los centros cuyo alumnado
muestra un rendimiento muy alto. La segunda barra de la escala indica el 15% de los centros con el
rendimiento alto del alumnado. Las dos barras del medio sefalan el 25% de los centros cuyo rendimiento
promedio es algo superior al promedio del pais (o del grupo de paises) y el 25% de los centros con el
rendimiento algo inferior al promedio nacional (o del grupo de paises). Las dos barras situadas mas abajo

DONDE SE SITUA SU CENTRO EDUCATIVO EN EL CONTEXTO INTERNACIONAL: PISA PARA CENTROS EDUCATIVOS © OECD 2016 ‘ 129




LOS RESULTADOS DE SU CENTRO EN UN CONTEXTO INTERNACIONAL

representan el 15% de los centros cuyos alumnos demuestran el rendimiento bajo y el 9% de los centros
con el rendimiento del alumnado muy bajo en ciencias.

Para poder comparar el rendimiento de su centro educativo con el de centros de otros paises en vez de
con los sistemas educativos en su conjunto, los graficos 5.13 y 5.14 que se presentan a continuacion
muestran los resultados de rendimiento en ciencias de su centro educativo en el contexto de los centros
que participaron en el PISA 2012 de un pais con alto rendimiento, Finlandia, y con los centros de Portugal.
Ademas del rendimiento en ciencias, en estos graficos se muestra el nivel socioeconémico promedio de los
estudiantes de los centros con el objeto de permitir hacer comparaciones equitativas.

Al igual que en los graficos de burbujas previos incluidos en el capitulo 4 de este informe, el rendimiento en
las escalas PISA se incrementa de abajo hacia arriba (en el eje y) y la ventaja socioeconémica y cultural de
los estudiantes se incrementa de izquierda a derecha (en el eje x). Como antes, el eje x muestra los valores
promedio del indice socioeconémico y cultural del PISA (ISEC) desde -3,0 (muy desfavorecido) hasta +3,0
(favorecido socioeconémicamente). La escala que se utiliza se ha calibrado de tal modo que el promedio de
la OCDE es 0,0 y mas menos 1 unidad en esa escala es equivalente a una desviacion estandar del promedio
de la OCDE.

Gréfico 5.13 = Donde se situan los resultados de su centro en ciencias en relacion con los centros de
Finlandia en el PISA 2012
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Nota: El tamano de las burbujas es proporcional al nimero de alumnos escolarizados en cada centro.
Fuente: OECD.
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El grafico 5.13 muestra el rendimiento de su centro en relacion con las escuelas de Finlandia que participaron
en el PISA 2012. El grafico muestra que la mayoria de los estudiantes y centros en Finlandia tienen un nivel
socioeconémico superior al del promedio de la OCDE (0,0 en los graficos) y al de Espana (-0,19). El nivel
socioeconémico y cultural promedio de los estudiantes en Finlandia es de 0,36.

Como en los graficos previos, es importante analizar la posicion relativa no solamente en relacién con el
eje vertical (es decir, en la escala de rendimiento) sino también en términos del nivel socioeconémico en
comparacién con los centros de Finlandia.

Este grafico muestra que mientras que el rendimiento promedio en ciencias de Finlandia fue de 545 puntos,
los estudiantes de muchos centros educativos finlandeses muestran tener unos resultados bastante por
encima de los 600 puntos.

En el grafico, los centros educativos con un entorno socioeconémico similar al de su centro se encuentran
dentro de la banda vertical de color azul. El intervalo de confianza del 95% para los resultados de su
centro se indica mediante la banda horizontal de color gris. El tamafio de las burbujas indica el nimero de
estudiantes matriculados en cada centro.

En el grafico también se muestra una linea de tendencia diagonal para ayudar a interpretar el rendimiento
de los centros educativos en relacién con el entorno socioeconémico y cultural. Los centros que se sitdan
por encima de la linea diagonal tienen un rendimiento mayor del que se esperaria razonablemente dado el
entorno socioeconémico de sus alumnos. Los centros que se sitian por debajo de la linea diagonal tienen un
rendimiento menor del que se esperaria razonablemente dado el entorno socioeconémico de sus alumnos.

Al analizar el rendimiento relativo en ciencias de su centro en el contexto de dos sistemas educativos
diferentes, tales como el de Finlandia y el de Portugal, es importante recordar que la posicién de los resultados
de su centro educativo en términos del rendimiento en ciencias (el eje y) y del nivel socioeconémico de sus
estudiantes (el eje x) es la misma que en los graficos 5.13 y 5.14. Lo que cambia es la posicién relativa de su
centro educativo en relacion a la de los centros de Finlandia y Portugal teniendo en cuenta el rendimiento
de sus estudiantes y su nivel socioeconémico y cultural.

En el andlisis de los resultados, es importante fijarse en el grupo de centros educativos atienden a estudiantes
que tienen un nivel socioeconémico y cultural similar al de su centro, segtin lo mide el indice PISA, y que
son los que se encuentran dentro de la banda azul. Resulta dtil identificar si hay muchos centros por encima
o por debajo de su centro —es decir, con mejor o peor rendimiento que su centro— a lo largo de la banda
gris. De modo similar, también resulta interesante fijarse en la banda gris horizontal para identificar a los
centros que tienen un rendimiento promedio similar al de su centro. ;Hay muchos centros con resultados de
rendimiento similares al de su centro que atienden a estudiantes de entornos socioeconémicos mas o menos
desfavorecidos? ;Donde se sitlia su centro educativo al observar su posicion relativa en estos graficos?

El rendimiento del alumno en su centro en relacion con los niveles de
competencia en ciencias

Las estimaciones de rendimiento de su centro en lectura, matemadticas y ciencias se basan en el promedio
de alumnos que fueron evaluados. Para ir mas alla del andlisis de los promedios de rendimiento, es dtil
considerar los diferentes niveles de rendimiento en ciencias alcanzados por los alumnos de su centro. Como
se describié en el grafico 2.11, Los seis niveles de competencia en ciencias en el PISA, es (til considerar los
tipos de tareas que los alumnos pueden hacer cuando su rendimiento se sitda en los distintos niveles de
competencia.
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Los alumnos que alcanzan los niveles 5 y 6 de competencia tienen un rendimiento de muy alto nivel,
incluso al compararlos con otros alumnos del mundo, y estos alumnos pueden de manera consistente
identificar, explicar y aplicar el conocimiento cientifico a muy diferentes situaciones cotidianas complejas.
Estos alumnos claramente y consistentemente demuestran un pensamiento y un razonamiento cientifico
avanzado, y muestran voluntad de usar su comprension como fundamento para solucionar situaciones
tecnoldgicas y cientificas novedosas o poco habituales. Los alumnos situados en este nivel pueden usar sus

capacidades para la investigacién sélidamente aprendidas, conectar adecuadamente sus conocimientos y
aportar ideas muy importantes en situaciones diversas. También pueden construir explicaciones basandose
en las evidencias y elaborar argumentos basados en su andlisis critico.

El estudio PISA considera el nivel 2 de competencia como el nivel basico en el cual los alumnos que lo
alcanzan empiezan a demostrar que poseen las competencias en ciencias que les permitira participar de
manera activa en las situaciones cotidianas de la vida real que estan relacionadas con las ciencias y la
tecnologia. Aunque los alumnos por debajo de este nivel pueden ser capaces de presentar explicaciones
cientificas que son evidentes y que se derivan explicitamente de las evidencias dadas, no demuestran la
competencia basica en ciencias que les permitiria tener éxito en trabajos relacionados con las ciencias.

Gréfico 5.14 = Donde se situan los resultados de su centro en ciencias en relacion con los centros de
Portugal en el PISA 2012
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Nota: El tamano de las burbujas es proporcional al nimero de alumnos escolarizados en cada centro.
Fuente: OECD.
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El grafico 5.15 presenta los resultados de su centro educativo considerados en términos de la distribucién
del rendimiento de los alumnos en los diferentes niveles de competencia en ciencias, que muestran el
porcentaje de los alumnos de 15 afos de su centro que ha alcanzado cada uno de los seis niveles de
competencia. El grafico muestra una linea vertical situada en el valor 0% del eje-x, de tal manera que el
porcentaje de alumnos que se sitian en el nivel T o por debajo del nivel T se muestran al lado izquierdo
de esta linea vertical, y el porcentaje de alumnos que se sitdan en el nivel 2 o por encima del nivel 2 se
muestran a la derecha de la Iinea vertical.

La parte inferior del grafico muestra la distribucién del rendimiento de los alumnos en los niveles de
competencia en ciencias en los paises seleccionados que participaron en el PISA 2012 y en el promedio de
los paises miembros de la OCDE. Los paises en esta parte del grafico estdn situados en orden ascendente en
funcién de su porcentaje de alumnos por debajo del nivel 2 de competencia. Como con los resultados de su
centro, la linea vertical situada en el valor 0% separa los dos lados del grafico: los porcentajes de alumnos

Grafico 5.15 = Como es la distribucion del rendimiento del alumnado en su centro en relaciéon con la
distribucion del rendimiento del alumnado en otros paises seleccionados
en ciencias en el PISA 2012
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Fuente: OECD (2013). PISA 2012 Results: What Students Know and Can Do — Student Performance in Mathematics, Reading and

Science (Volume I)
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situados en el nivel 2 o en los niveles superiores se encuentran en el extremo derecho, mientras que los
alumnos situados en el nivel 1 o por debajo del nivel 1 se muestran a la izquierda de la linea vertical.

Al analizar este grafico, es Gtil considerar si su centro parece particularmente eficaz al estimular a los
alumnos a rendir a los niveles de excelencia mas altos (niveles 5 y 6), al mismo tiempo que garantiza que
ninglin alumno se quede rezagado y su rendimiento se sitle por debajo del nivel 2. De igual manera, un
centro educativo puede mostrar resultados que indican una distribucion firme de los alumnos en los niveles
2, 3y 4, ala vez que no muestra un porcentaje relevante de alumnos con un rendimiento en ciencias
correspondiente a los niveles mas altos a escala internacional.

Cuadro 5.5 Aprendizaje colaborativo entre profesores
en Japon y Shanghai-China

Para los profesores de los sistemas educativos del este de Asia, la tradicién del estudio de las
clases, en la que los profesores revisan sus programaciones en grupos, significa que no estan
aislados. Se espera que los profesores trabajen juntos de una manera disciplinada para mejorar
la calidad de las clases que imparten. En los sistemas escolares del este de Asia se entiende
que al aprender unos de otros, los profesores no solo aprenden diferentes métodos que son
eficaces en las aulas, sino que les resulta mas facil la modificacién de sus estrategias para
optimizar el aprendizaje y estan mas dispuestos a los cambios (OCDE, 2012f). Como parte
de la preparacién del Segundo Congreso Internacional de la Profesién Docente en Marzo de
2012, la OCDE elaboré como base un informe, “La preparacion del profesorado y el desarrollo
de lideres escolares para el siglo XXI: Lecciones de alrededor del mundo” —Preparing teachers
and developing school leaders for the 21st century: Lessons from Around the World-, en el
que destacaban varios ejemplos de sistemas educativos del este de Asia que parecen tener
resultados positivos en cuanto a las estrategias de ensefianza y aprendizaje eficaces.

Las mejores prdcticas educativas en Japon y Shanghdai-China

En Japon, cuando se afade una nueva materia al curriculo nacional, grupos de profesores e
investigadores revisan la investigacion relacionada existente y los materiales del curriculo, y
refinan sus ideas aplicandolas en clases piloto durante mds de un afio antes de llevar a cabo
una sesion publica sobre la investigacion, que puede ser vista en formato electrénico por
cientos de profesores, investigadores y responsables de la politica educativa. Gracias a este
trabajo para mejorar la calidad de las clases, los profesores cuya practica se queda rezagada
en relacion con la de los lideres en ensefianza pueden ver las caracteristicas de una buena
practica pedagégica, y debido a que sus companeros saben quiénes son los que tienen un
menor rendimiento y les implican en debates, los profesores que tienen menor rendimiento
tienen el incentivo y los medios para mejorar.

Los centros en Shanghdi-China proporcionan otro ejemplo de cémo los profesores tratan
eficazmente las mejores practicas en grupos. Durante el trascurso de sus carreras profesionales,
los profesores en Shanghdi-China participan en “grupos de estudio sobre la ensefianza” para
mejorar laforma de ensefiar en el dia a dia de las clases. Son sesiones cuidadosamente disefiadas
donde el grupo de estudio se retine para disenar detallados esquemas de las lecciones sobre
un tema concreto a impartir en las clases durante la semana siguiente. La unidad didactica
para la clase no solo sirve como gufa para el profesor durante la clase, sino también como
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documentacion sobre el rendimiento profesional de los profesores. Durante la clase real, los
profesores pueden observarse unos a otros, especialmente cuando se introduce un nuevo tema
en el curriculo; también pueden ser observados por profesores noveles, para que asi puedan
aprender de sus compaferos con mas experiencia y que son sus tutores, o por el director del
centro para su supervision o para recibir apoyo constructivo en su formacién y desarrollo. En
algunas ocasiones, se espera que los profesores impartan clases de demostracion, denominadas
clases publicas, para que un gran ndmero de otros profesores las observen y las comenten.

Para saber mas sobre cémo los centros fomentan el aprendizaje colaborativo entre profesores,
ira:

= Preparing teachers and developing school leaders for the 21st century: Lessons from
around the world

] uSUOﬂQ Performers and Successful Reformers in Education: Shanghai, China — Raising
standards by getting strong-performing schools to help weaker ones

Fuente: OECD (2012f), Preparing teachers and developing school leaders for the 21st century: Lessons from Around the World,
OECD Publishing, Paris.
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EJEMPLOS ADICIONALES DEL MUNDO

Cuadro 5.6 El desarrollo del potencial de los alumnos inmigrantes y de los

alumnos que aprenden la lengua del pais de destino en los centros

La mejor manera de medir cémo se integran los inmigrantes en una sociedad es analizar
con detalle como sus hijos asimilan y se adaptan al entorno. Los estudios PISA previos
muestran que los hijos de padres inmigrantes que tienen el mismo nivel educativo, o un
entorno socioeconémico y cultural similar que el de los padres no inmigrantes, logran tener
un rendimiento casi tan bueno o a veces incluso mejor que el de los nifios no inmigrantes,
incluso teniendo en cuenta factores como la barrera del idioma (OCDE, 2012g). Sin embargo,
en varios paises, muchos padres inmigrantes tienen menor nivel educativo que los padres
no inmigrantes y habitualmente estan empleados en ocupaciones que requieren bajas
cualificaciones. Por ello, los responsables de la politica educativa y los centros educativos
deben afrontar las dificultades sociales y educativas de los nifios inmigrantes que proceden de
entornos socioeconémicos y culturales desfavorecidos.

Los resultados de los ciclos previos del estudio PISA muestran que ciertos planteamientos
adoptados por los responsables educativos y por los educadores pueden tener un gran impacto
sobre los resultados de aprendizaje de los nifos inmigrantes que proceden de entornos
desfavorecidos. Una publicacion reciente de la OCDE, “Las destrezas desaprovechadas:
Hacer una realidad el potencial de los estudiantes inmigrantes” —Untapped Skills: Realising the

Potential of Immigrant Students— (OECD, 2012g), analiza en profundidad las politicas eficaces
que los educadores y los responsables de las politicas educativas han considerado que ayudan
a reducir la diferencia entre los alumnos inmigrantes y los no inmigrantes.

= Facilitar la transicion a un nuevo idioma y a un nuevo entorno de aprendizaje a los
alumnos inmigrantes desfavorecidos es un reto fundamental. Los alumnos que llegan con
edad avanzada al pais de destino pueden tener mas dificultades para aprender un nuevo
idioma y para adaptarse a un nuevo entorno de aprendizaje con curriculos y estandares
de aprendizaje diferentes. Las politicas que favorecen la llegada temprana de nifos
inmigrantes, siempre que sea posible, puede ayudar a que estos nifios se adapten mas
facilmente al nuevo sistema educativo. Ademas, los nifios inmigrantes que llegan jovenes
al pais de destino se benefician de manera significativa de la asistencia a la educacion
infantil, puesto que de esta manera se pueden adaptar mas facilmente al nuevo idioma y
a un curriculo diferente a una edad mas temprana. Como promedio, en los paises de la
OCDE, un alumno de segunda generacion que ha asistido a educacién infantil tiene una
puntuacién en lectura 23 puntos mayor que uno que no asistido (OCDE, 2012g).

Los resultados del estudio PISA también muestran que los alumnos que hablan su idioma
de origen al salir del centro educativo obtienen un rendimiento 30 puntos menor en
lectura que los nifios no inmigrantes. Los centros y los profesores que transmiten y hacen
ver a los padres la importancia de que los nifios dispongan en casa de material de lectura
en el idioma del pais obtienen mejores resultados en lectura una vez descontado el efecto
del nivel educativo y el idioma de los padres.
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Los centros y educadores deberian tratar de apoyar de manera activa a que los alumnos
tengan mas contacto con el idioma del pafs de acogida, tanto dentro como fuera de los
centros. Deberfan reforzar las estrategias de aprendizaje de la lengua del pais tanto para
los nifos inmigrantes muy pequenos como para los que llegan posteriormente con poco
conocimiento de la lengua del pafs. El apoyo continuo en la lengua a lo largo de todas las
etapas educativas es particularmente Gtil para asegurar una transicién con éxito de una
etapa educativa a otra. Mientras que los alumnos adquieren las destrezas comunicativas
de un idioma relativamente rapido, el desarrollo del lenguaje académico propio de los
entornos escolares |leva significativamente mas tiempo (OCDE, 2010a).

Ademas, la destreza lingiistica de los padres puede ser insuficiente para permitirles ayudar
a sus hijos con las tareas escolares. Esto es particularmente relevante en la era de Internet,
donde los medios de comunicacién en el idioma del pais de origen son mas facilmente
accesibles en los hogares de los inmigrantes que lo han sido hasta ahora. Se deberia hacer
conscientes a los padres de este hecho e invitarles a que colaboren para que el ambiente
en el hogar contribuya a una mayor exposicion a la lengua del pais de acogida y asi
mejorar los resultados de aprendizaje de los alumnos.

Los centros deberian considerar la diversidad como un recurso y no como un obstaculo
para la ensefianza y el aprendizaje con éxito. Algunas veces los directores y los profesores
de los centros educativos no se sienten preparados y apoyados suficientemente para
ensenar a alumnos con necesidades de aprendizaje multiculturales, bilingties y de
otros tipos. Para reducir las diferencia en el rendimiento se deben llevar cabo cambios
institucionales en el nivel de centro, incluyendo cambios en la ensefianza de los idiomas,
en el liderazgo escolar, en las metodologias de ensefianza y en cuanto a la cooperacion
entre el centro y la familia. No solo es (til una mayor exposicion a la lengua del pais de
acogida, sino que también es esencial mejorar la comunicacion oral y escrita en la lengua
materna de los estudiantes inmigrantes con el objetivo de desarrollar una actitud positiva
que aprecie la diversidad y la identidad. Esto implica reconocer las capacidades de los
alumnos como parte de su identidad cultural y social, y valorarlas como una herramienta
para el aprendizaje y la comprensién (OCDE, 2012a).

Con un planteamiento global en el nivel de todo el centro educativo, no solo se deberia
proporcionar apoyo a los alumnos inmigrantes con cursos especificos, sino de una
manera integrada a través del curriculo y en todas las actividades del centro. Los centros
educativos deberian desarrollar nuevos modos de comunicarse y colaborar, tales como
ofrecer los idiomas de los inmigrantes como una opcién dentro del curriculo, ademas de
ofrecer clases de idiomas orientadas a los padres con el objeto de implicarles més en el
progreso de sus hijos.

La concentracion de alumnos en centros desfavorecidos en ciertas zonas geograficas
tiene un potente efecto en los resultados de lectura, tanto para los alumnos inmigrantes
como para los no inmigrantes. Los inmigrantes al llegar no siempre tienen la oportunidad
de elegir su casa libremente, debido a su coste, a los bajos salarios o a una capacidad
limitada para recibir préstamos. La composiciéon de los centros educativos refleja
claramente la composicion de las dreas desfavorecidas, dado que el 47% de los alumnos
de 15 anos, como promedio en los paises de la OCDE, estan escolarizados en centros
donde los directores de los centros escolares indicaron que la residencia en una zona
determinada es un prerrequisito o una alta prioridad para la admision (OCDE, 2010a). Los
resultados del estudio PISA también muestran que asistir a centros desfavorecidos puede
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tener efectos alin mas negativos para los alumnos inmigrantes que para los no inmigrantes,
puesto que la baja competencia en la lengua del pais de acogida puede agravar el efecto
de la desventaja, y dado que no todos los alumnos inmigrantes empiezan a hablar la
lengua del pais de destino a una edad temprana, ademas de que no necesariamente se
habla en el hogar la lengua del pais de acogida. Como promedio, en los centros educativos
desfavorecidos en los paises de la OCDE, los alumnos inmigrantes obtienen 10 puntos
menos en competencia lectora que los alumnos nativos (OCDE, 2012g).

;Como se puede mejorar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje en los centros con altas
concentraciones de alumnos inmigrantes? Los responsables de la administracion educativa y
los educadores ayudaran a reducir el impacto negativo de la alta concentracion de alumnos
inmigrantes en centros desfavorecidos proporcionando recursos adicionales, tales como
una plantilla mayor de profesorado, el apoyo educativo adicional tras el horario escolar y la
educacion bilingtie. Adicionalmente, mediante el trabajo conjunto con los padres de entornos
inmigrantes, los centros y los profesores ayudaran a los padres a sentirse no solo mas implicados
en la educacién de sus hijos, sino a estar mds implicados en su comunidad.

Por Gltimo, pero no por ello menos importante, otra area de actuacién que los responsables de
la politica educativa pueden considerar es la implementacién de incentivos que promuevan
que los centros cooperen y/o tomen medidas para lograr una distribucion mas equilibrada
entre los centros de los alumnos inmigrantes.

Para saber mas sobre cémo los alumnos inmigrantes y los que aprenden la lengua pueden
desarrollar todo su potencial, ir a:

= PISA in Focus 11: How are school systems adapting to increasing numbers of immigrant
students?

= PISA in Focus 22: How do immigrant students fare in disadvantaged schools?

= Untapped Skills: Realising the Potential of Immigrant Students

Fuentes: OECD (2010a), Closing the Gap tor Immigrant Students: Policies, Practice and Performance, OECD Publishing, Paris.
OECD (2012g), Untapped Skills: Realising the Potential of Immigrant Students, OECD Publishing, Paris.
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Cuadro 5.7 Un compromiso con la inclusiéon: un ejemplo de centros
educativos en Finlandia

Cada afo, cientos de educadores y responsables de la politica educativa viajan a Helsinki,
Finlandia, para aprender de primera mano el “secreto” del éxito en educacién de Finlandia. Los
alumnos finlandeses de educacién secundaria no solo han alcanzado altas puntuaciones de
rendimiento en las evaluaciones PISA desde el afio 2000, sino que han logrado que la distancia
entre los alumnos con alto y bajo rendimiento sea pequefa y que haya poca variacion de
rendimiento promedio entre los centros educativos o entre los alumnos de diferentes entornos
familiares (OCDE, 2010f). Aunque esta claro que un sistema educativo no se puede replicar
simplemente en otro pais con un contexto muy diferente, el éxito de los centros educativos
de Finlandia en cuanto a la inclusién de todos los alumnos en el camino del éxito puede
proporcionar ideas relevantes a los centros y a los educadores de otros paises.

En primer lugar, los centros constituyen el ndcleo de las comunidades en Finlandia.
Proporcionan una comida caliente para cada alumno, ademas de atencién médica y dental,
junto con asesoria psicoldgica, entre otros servicios, para los alumnos y sus familias. Todo el
mundo estd implicado en el éxito de los alumnos. Los directores de los centros escolares llevan
a cabo su parte de la labor docente y los profesores no solo evalGian de manera continua a sus
alumnos sino que también se centran en ayudar a los alumnos responsabilizarse de su propio
aprendizaje. Se espera que los alumnos trabajen en grupos para desarrollar proyectos que
requieren que conecten de forma transversal las asignaturas o disciplinas tradicionales (OCDE,
2011c).

Se puede considerar que el compromiso de los educadores con la inclusién de todos los
alumnos, especialmente la de aquellos que pueden necesitar ayuda extra, es uno de los factores
clave en el éxito de los centros en Finlandia. Todos los centros educativos tienen un “profesor
especial”, un profesor especialmente formado cuya funcién es trabajar muy estrechamente con
los profesores y tutores de las clases para identificar a los alumnos que necesitan ayuda extra
y para trabajar con ellos individualmente o en pequenos grupos para proporcionarles el apoyo
que necesitan para mantener el ritmo de sus companeros.

Cada centro de educacién secundaria tiene también “un grupo multi-profesional de atencién
a los alumnos” que se redne al menos dos veces al mes durante dos horas (OCDE, 2011c¢). El
grupo esta formado por el director del centro educativo, el “profesor especial”, la enfermera del
centro, el psicélogo del centro, un trabajador social y los profesores de los alumnos sobre los
que se esta trabajando. Durante esas reuniones los profesores pueden comentar los problemas
que pueden tener en sus clases, tanto sobre el entorno de aprendizaje como sobre algunos
alumnos en particular. Al tratar esos temas, el grupo identifica a los alumnos que podrian
necesitar ayuda mas alld de la que el centro puede proporcionar. Luego, se aseguran de que
la familia recibe la atencién necesaria para su hijo, sea médica, social o psicolégica. De esta
manera el director y el personal del centro no solo estan al tanto de cada alumno del centro,
sino que también se implican en su éxito junto con sus padres.
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Para saber mds sobre cémo los centros en Finlandia trabajan para incluir a todos los alumnos
en el camino al éxito, ir a:

= a Strong Performers and Successful Reformers in Education: Maintaining a strongly

supportive school system in which teachers and students share responsibility for results

= Strong Performers and Successful Reformers in Education: Lessons from PISA for the United

States

Fuentes: OECD (2010f), PISA 2009 Results: What Students Know and Can Do: Student Performance in Reading, Mathematics

and Science (Volume [), OECD Publishing, Paris.

OECD (2011c), Lessons from PISA for the United States: Strong Performers and Successful Reformers in Education, OECD
Publishing, Paris.

Cuadro 5.8 El aprendizaje -y la ensefhanza- en el siglo XXI: Consecuencias
para los educadores

¢ Qué es diferente hoy?

En muchos sistemas educativos, hay cada vez mayor conciencia de la necesidad de que
los alumnos adquieran conocimientos y que desarrollen las destrezas y competencias que
necesitardn como ciudadanos adultos en las competitivas economias globales basadas en el
conocimiento. La innovacién en el contenido curricular no ha mantenido el ritmo de otros
cambios espectaculares en los sistemas educativos. Algunos sistemas educativos han revisado
y modificado sus curriculos, en algunos casos de manera ostensible, pero los resultados mas
recientes del estudio PISA muestran que los sistemas escolares no siempre tienen éxito al
preparar a los alumnos para los tipos de competencias y habilidades que son la base del éxito
como futuros estudiantes, como trabajadores cualificados y como ciudadanos (OCDE, 2008).

Los sistemas educativos de muchos paises se crearon para un tipo de mano de obra que hoy
en dia no juega el mismo papel en las economias actuales.

El vinculo entre las destrezas del siglo XXI, las competencias y el
Aprendizaje Mas Profundo

En el contexto de los intentos de reforma educativa de muchos paises, una manera de denominar
los tipos de competencias y destrezas del siglo XXI es “Aprendizaje Mas Profundo” —Deeper
learning—, que se ha definido en un reciente informe por el Consejo Nacional de Investigacion
de los Estados Unidos —National Research Council (NRC)— como “el proceso mediante el cual
una persona llega a ser capaz de retomar lo que ha aprendido en una determinada situacion y
aplicarlo a situaciones nuevas —en otras palabras, el aprendizaje para la “transferencia’— (NRC,
2012).
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Hay también otros ejemplos y aplicaciones del mismo planteamiento general a nivel
internacional, como la de la Canadian Education Association, que se centra en el compromiso
intelectual de los alumnos como parte de un “aprendizaje conceptual profundo” (Dunleavy y
Milton, 2010) y la focalizacién de la atencién del Specialist Schools and Academies Trust del
Reino Unido “en la evaluacion para el aprendizaje, en la opinién del alumno, y en aprender
a aprender” para lograr alcanzar “un alto control metacognitivo y unas habilidades genéricas
de aprendizaje” (Sims, 2006).

Otro planteamiento, defendido por Partnership for 21st Century Learning (P21) y Edleader 21,
se centra en las “4Cs”: Pensamiento Critico, Comunicacion, Colaboracion y Creatividad, como
competencias imprescindibles para el éxito en la universidad, en el trabajo profesional y como
ciudadanos hoy en dia (Greenhill y Kay, 2013). En la mayoria de estos marcos conceptuales,
las competencias no cognitivas como la capacidad de recuperacion, la meticulosidad, la
metacognicion y la capacidad de auto-direccién se consideran también fundamentales para el
éxito posterior en la vida adulta y en el trabajo.

Repercusiones para los educadores hoy

No solo la informacién y los conocimientos que se comparten en los centros educativos,
y las habilidades que se desarrollan en ellos, debe proporcionar a los alumnos una base
fundamental, sino que también los centros deben ayudar a preparar a los alumnos para los
retos con los que se encontraran en el futuro como alumnos universitarios, como trabajadores
o como ciudadanos. Los centros y los educadores deben cambiar gradualmente de un modelo
que requeria practicas rutinarias, a otro que prepare a los alumnos de hoy para competir por
los trabajos de mafnana que requieren ética en el trabajo, colaboracién, buena comunicacion,
habilidades para saber escuchar, responsabilidad social, pensamiento critico y capacidad de
solucionar problemas (Greenhill y Kay, 2013). Por lo tanto, el contenido curricular tiene que
revisarse para descubrir qué cambios son necesarios para proporcionar a los alumnos los
conocimientos, las habilidades, y los rasgos de personalidad que necesitan para tener éxito en
el siglo XXI.

El informe del NRC plantea tres amplios dominios de competencias: cognitiva, intrapersonal e
interpersonal, y destaca que la evidencia empirica disponible sugiere que estas competencias
se pueden ensenar y aprender. Para los educadores, el informe también destaca que la evidencia
empirica sugiere emplear los siguientes métodos de ensenanza:

= Emplear representaciones variadas y mdltiples de los conceptos y de las tareas
(representaciones, simulaciones, diagramas y apoyo del profesor)

= Animar a los alumnos a hacer preguntas, explicaciones y a elaborar razonamientos

= Implicar a los alumnos en tareas que supongan un reto y proporcionarles orientacion
sobre su propio proceso de aprendizaje

= Emplear ejemplos relevantes y casos claros que los alumnos puedan seguir de modelo

= Fomentar la motivacion de los alumnos conectando el aprendizaje con sus intereses y con
las aplicaciones del conocimiento y habilidades en el mundo real, y

= Emplear evaluaciones formativas que proporcionen informacién a los profesores y a los
alumnos para modificar o rectificar las estrategias de ensefianza y aprendizaje.
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En resumen, los centros y los educadores hoy no solo necesitan ayudar a los alumnos a entrar
en el mercado laboral del siglo XXI de manera exitosa, sino que deben ayudar a sus alumnos
a convertirse en unos estudiantes eficaces a lo largo de toda su vida.

Para saber mas sobre la ensefianza y el aprendizaje del siglo XXI, ir a:

= Preparing teachers and developing school leaders for the 21st century: Lessons from
Around the World — Background Report for the International Summit on the Teaching
Profession

= The National Research Council Report, Education for Life and Work: Developing
Transferable Knowledge and Skills in the 2 1st Century

= fdleader21
= Partnership for 2 1st Century Skills

Fuentes: Autour, D.H., F. Levy, and R.J. Murnane (2003), “The Skill Content of Recent Technological Change: An Empirical
Exploration.” Quarterly Journal of Economics 118:1279-1334.

Dunleavy, J. and P. Milton (2010), “Student Engagement for Effective Teaching and Deep Learning”, Education Canada,
Vol. 48 (5), Canadian Education Association.

Greenhill, V. and K. Kay (2013), The Leader’s Guide to 21st Century Education: 7 steps for Schools and District, Pearson
Education Inc.

Levy F. (2010), “How Technology Changes Demands for Human Skills”, OECD Education Working Paper, No. 45, OECD
Publishing, Paris.

National Research Council (2012), “Education for Life and Work: Developing Transferable Knowledge and Skills in the 21st
Century”, National Academic Press.

Partnership for 21st Century (2011).

OECD (2008), 21st Century Learning: Research, Innovation and Policy Direction from Recent OECD Analyses, OECD
Publishing, Paris.

OECD (2012f), Preparing Teachers and Developing School Leaders for the 21st Century: Lessons from around the World
OECD Publishing, Paris.

Sims, E. (2006), A New Shape for Schooling: Deeper Learning, Specialist Schools and Academies Trust.
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Cuadro 5.9 Lo que el PISA muestra en relacion al rendimiento de los alumnos
en matematicas

Muchos educadores acertadamente sefialan que hay muchos factores que contribuyen al
éxito en los resultados de aprendizaje de los alumnos o que lo dificultan. Los resultados de
la evaluacion PISA han mostrado que hay numerosas estrategias de ensefianza y aprendizaje
que estan asociadas con un mayor rendimiento del alumno en matematicas. Entre los factores
asociados con el rendimiento se encuentran en el nivel del centro educativo y del aula, como
el clima de disciplina que existe en el aula, las actitudes de los alumnos hacia los profesores
y hacia sus companeros, el interés que muestran por la asignatura y la confianza en su propia
capacidad para tener un rendimiento al nivel esperado. Los directores de los centros educativos
y los educadores se plantean cada vez mas cémo aplicar estrategias eficaces en sus centros y en
sus aulas para mejorar el ambiente de aprendizaje y los resultados de aprendizaje, incluso con
alumnos procedentes de entornos desfavorecidos (OCDE, 2009a). A continuacion se presentan
conclusiones de los estudios PISA previos en relacion con el rendimiento de los alumnos en
matematicas:

= PISA ha descubierto que el clima de disciplina es la variable principal relacionada con la
ensefianza que muestra una asociacion fuerte y consistente con el mejor rendimiento.

El PISA 2003 se centrd en las competencias matemadticas y en los factores asociados con
un mayor rendimiento. El estudio PISA recoge informacién sobre el clima de disciplina
a través de las respuestas de los alumnos a las preguntas de un cuestionario sobre las
interrupciones en la clase y los comportamientos de los alumnos hacia el profesor. Los
resultados del PISA 2003 sugieren que el clima de disciplina produce resultados positivos
tanto a nivel individual como en el del centro, incluso después de eliminar el efecto de
factores como el estatus socioecondomico. En el PISA 2003, las diferencias en el clima de
disciplina produjeron efectos positivos en los resultados de matematicas, que van desde
los 40 puntos o mas en Turquia, Japén y la economia asociada de Hong Kong-China, hasta
menos de 10 puntos en Polonia y Finlandia (OCDE, 2009a). Un buen clima de disciplina
no solo esta asociado fuerte y consistentemente con un mejor rendimiento en matematicas
en la mayoria de los paises, sino que ademds las politicas que tienen como objeto la mejora
del clima de disciplina a nivel de centro producen efectos positivos.

Los resultados del estudio PISA muestran que la correlacién entre el clima de disciplina y
los resultados es mucho mds alta en el nivel del centro educativo que en el nivel individual.
Mientras que el clima de disciplina en el nivel del centro puede estar relacionado con
factores como la composicion socioeconémica de la poblacion de estudiantes del centro,
los resultados del PISA indican que la mejora del clima de disciplina parece ser una
estrategia universalmente eficaz para aumentar el rendimiento. Dicho de otra manera, el
tiempo de aprendizaje que se pierde en los centros esta asociado en gran medida con bajos
resultados en matematicas.

Los resultados del PISA también han mostrado que las actitudes de los alumnos, tales como
la motivacion y la confianza, estan fuertemente asociadas con un mayor rendimiento,
mientras que la ansiedad de los estudiantes estd asociada con un menor rendimiento.

La motivacién del alumno, que se mide en el PISA 2003 mediante el interés de los alumnos
y el gusto por las matemdticas, tiene un efecto positivo en el rendimiento en la mayoria
de los paises. Ademas, la motivacion instrumental de los alumnos —término que se refiere
a la percepcién de los alumnos de la importancia de las matematicas para su educacién
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futura o para su carrera profesional- no solo tiene una significativa relacion positiva con
el rendimiento, sino que sigue mostrando efectos positivos significativos en 13 paises de
la OCDE incluso después de ponderar otros factores como el estatus socioeconémico y
las relaciones profesor-alumno. También es digno de mencién que el PISA muestra que en
unos pocos paises como Polonia, Estados Unidos, Canada y la Federacion Rusa, el efecto
del interés y el gusto por las matematicas por parte los alumnos es negativo, mientras que
el efecto de la motivacion instrumental de los alumnos es positiva (OCDE, 2009a).

Los resultados del PISA indican que la confianza firme en la propia capacidad del alumno
para aprender matematicas estad significativamente asociada con su rendimiento. En el ano
2003, PISA midi6 la confianza en la propia eficacia, especificamente en relacion con las
matematicas, mediante las respuestas de los alumnos a preguntas relacionas con su nivel
de confianza en su habilidad para resolver diversos tipos de problemas de matematicas. La
confianza en la propia eficacia de los alumnos, tanto en matematicas como en ciencias,
produce efectos positivos significativos en todos los paises de la OCDE, cuando este factor
no se ve anulado por el entorno socioeconémico de los alumnos, por las actitudes hacia
el centro, por la motivacion para aprender o por otros factores. Los ejemplos de México
(el pais de la OCDE con el menor rendimiento) y de Brasil (pafs asociado al PISA que no
es miembro de la OCDE) indican que una alta ansiedad frente a las matematicas suele
corresponderse con un bajo rendimiento en esta materia. Aunque los resultados del PISA
no pueden determinar si las actitudes de los alumnos conducen a un alto rendimiento,
o si el alto rendimiento es el que Ileva a tener a una mayor confianza, los resultados del
PISA sugieren que la mejora de la autoconfianza necesita ir acompanada de la ensefianza
que capacite a los alumnos para desarrollar estrategias de aprendizaje eficaces. Quizas no
es sorprendente que los alumnos que tienen ansiedad a la hora de aprender matematicas
suelen tener un peor rendimiento. Los directores y los educadores de los centros pueden
usar esta informacion para implementar estrategias de aprendizaje con el objetivo de
reducir la ansiedad, especialmente entre aquellos alumnos y ambientes donde es muy alta.

El estudio PISA también mide la eficacia del aprendizaje fuera del aula (por ejemplo, en
tutorias, clases particulares y en las tareas o deberes a realizar en casa). La proporcién de
alumnos que reciben clases particulares de matemdticas oscila entre el 10% y el 20%, en
la mayoria de los paises, hasta menos del 10% en algunos paises con alto rendimiento
como Finlandia y Japén. En algunos paises con bajo rendimiento, en concreto en Grecia,
México y Turquia, casi uno de cada tres alumnos (el 30%) reciben clases fuera del aula.
La popularidad de las clases particulares y clases extras en contextos de bajo rendimiento
sugiere que los padres y los alumnos estan haciendo grandes esfuerzos para superar el bajo
rendimiento, aunque se deberia investigar y supervisar la eficacia de estos esfuerzos.

Los resultados del PISA también han sugerido que las tareas o deberes extra de matematicas
parecen estar dirigidos a los alumnos que mas lo necesitan. Sin embargo, dentro de los
paises que han participado en el PISA, la relacion entre las tareas extra de matematicas vy el
rendimiento suele ser negativa, lo que sugiere que los esfuerzos afadidos por usar las tareas
extra y los deberes de matematicas para compensar las limitaciones en la escolarizacion o
para sustituir la instruccion de los profesores tiene efectos positivos limitados. También es
probable que en muchos paises con alto rendimiento, la ensenanza de matematicas que se
ofrece en los centros sea suficiente para que los alumnos funcionen bien sin necesidad de
tareas extra; no obstante, cuando se elimina el efecto de otras variables, en la mayoria de
los paises el tiempo total dedicado a los deberes no muestra efectos positivos significativos
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sobre el rendimiento. Esto muestra que el tiempo que los alumnos invierten en el estudio
ademas de en sus clases es valioso y puede ayudar al rendimiento después de todo; no
obstante, los educadores deberian tener en mente que el aprendizaje de las matematicas se
realiza principalmente en los centros educativos (OCDE, 2009a).

Otros factores adicionales pueden también contribuir a un rendimiento mas alto en matematicas.
Los resultados del PISA también han mostrado que en muchos sistemas educativos hay
una correlacién positiva entre el tiempo total de instruccion y el rendimiento promedio en
matematicas. El tiempo total de instruccion al ano varia considerablemente entre paises y dentro
de cada uno de ellos. Corea, un pafs con un nivel alto de rendimiento, tienen uno de los tiempos
de instruccion al afo mas altos, con mas de 30 horas de instruccion a la semana, el mas alto
entre los paises de la OCDE. México esta en el extremo opuesto, con una media estimada de 24
horas a la semana, y menos de 24 semanas de instruccion al afio, muy por debajo del promedio
de los paises de la OCDE, que es de 36 semanas al afio (OCDE, 2010d).

Los planteamientos que los alumnos usan para abordar una tarea de aprendizaje también
son importantes. Las estrategias de aprendizaje, tales como la memorizacion y repeticion, la
elaboracion y las estrategias de control, producen diferentes resultados. La memorizacion suele
ser menos usada que la elaboracién —pensar en nuevas maneras para obtener la respuesta— o
que las estrategias de control, mediante las que el alumno comienza plantedndose exactamente
qué es lo que exactamente necesita aprender. Lo que puede ser de interés para los directores
de los centros y para los profesores es que las estrategias de memorizacion son mas utilizadas
por los alumnos de los paises con un rendimiento promedio relativamente bajo —los alumnos
de México, Brasil, Tailandia y Tinez dicen que usan la memorizacion es la estrategia que
mas utilizan—, y en consecuencia se produce una alta correlacién negativa entre el uso de la
memorizacion y su rendimiento en PISA.

En dltimo lugar, pero no por ello menos importante, el conocimiento, las habilidades y los
planteamientos pedagdgicos de los profesores en la ensefianza de las matematicas (y de las
ciencias) se deberian actualizar constantemente para que los conceptos que ensefian en las
aulas sigan siendo relevantes. El intercambio de informacion, de recursos y de experiencias
entre profesores y con otros profesionales como investigadores y universidades, puede ayudar
a mantener los curriculos actualizados. Los directores y educadores de los centros deberian
fomentar estrategias de ensenanza y aprendizaje eficaces para resolver temas como los
problemas de disciplina, el tiempo adicional de instruccion y los modos de mejorar la confianza
de los alumnos en sus habilidades para resolver problemas de matematicas

La importancia de estos factores en relacién con el rendimiento en matematicas de los alumnos
es la razén por la que este informe sobre los resultados de su centro en la prueba incluye
informacién sobre el clima de disciplina, sobre las relaciones entre los profesores y los alumnos,
y sobre las actitudes de los alumnos hacia el aprendizaje (por ejemplo, sobre la motivacién
instrumental en matemdticas y en ciencias).
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Fuentes: OECD (2009a), Creating Effective Teaching and Learning Environments: First Results from TALIS, OECD Publishing,

Para saber mas sobre estrategias de ensefianza y aprendizaje en el aula, ir a:

PISA in Focus 4: Has discipline in schools deteriorated?

PISA in Focus 3: Does investing in after-school classes pay off?

Mathematics Teaching and Learning Strategies in PISA

Creating Effective Teaching and Learning Environments: First Results from TALIS

Paris.
OECD (2010d), Mathematics Teaching and Learning Strategies in PISA, OECD Publishing, Paris.

Cuadro 5.10 Lo que el PISA muestra en relacion al rendimiento de los
alumnos en ciencias

Los educadores de los paises de la OCDE son conscientes de los retos de hoy en dia para
dar respuesta a la creciente demanda de cualificaciones relacionadas con la ciencia entre los
jovenes adultos que entran en el mercado laboral. En el afio 2006, es estudio PISA se centr6
en las ciencias mediante la evaluacion de las habilidades y los conocimientos de los alumnos
en ciencias, asi como sobre la propia ciencia; a través del analisis de sus actitudes hacia las
ciencias y su implicacién con las mismas; mediante la consideracion de su valoracion general
de las ciencias y de sus creencias personales como estudiantes de las ciencias; y analizando si
los alumnos consideraban que las ciencias serian valiosas para su futuro.

Mientras que los alumnos de 15 afios en los paises de la OCDE generalmente mostraron una
disposicion positiva hacia las ciencias, solo uno de cada tres alumnos como promedio en los
paises de la OCDE (un 37%) respondi6 que les gustaria trabajar en una profesién que requiriera
el uso de las ciencias, y solo uno de cada cinco (un 21%) respondié que aspiraba a tener una
profesion relacionada con las ciencias avanzadas. Por lo tanto, un reto al que se enfrentan
los educadores es asegurar que los alumnos estén motivados y bien preparados para lograr la
excelencia cientifica en el futuro (OCDE, 2007). ;Como pueden los centros educativos fomentar
y fortalecer la implicacion de los alumnos en las dreas relacionadas con las ciencias, y asegurar
que los jévenes terminen sus estudios en los centros con la motivacién y con la capacidad para
continuar el aprendizaje a lo largo de sus vidas? A continuacion, se presentan algunas de las
ideas obtenidas en los estudios PISA previos que tienen que ver con los factores relacionados
con el interés y el rendimiento de los alumnos en ciencias:

= En general, hay una relacion directa y significativa entre el rendimiento en ciencias y la
frecuencia en la participacion en actividades de ciencias iniciadas por los alumnos en
todos los paises de la OCDE.

La exposicion a las ciencias y la participacién en actividades relacionadas con las ciencias
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fuera del centro son dos posibles explicaciones a las diferencias en los resultados de los
alumnos. En comparacién con los alumnos con menos rendimiento en ciencias, en los paises
de la OCDE, los alumnos con mayor rendimiento —los alumnos que alcanzan al menos el
nivel 5 y que pueden demostrar de manera consistente un uso de su comprension cientifica
a la hora de solucionar situaciones cientificas con las que no estan familiarizados— reciben
en torno a dos horas extra a la semana de instruccion en ciencias. En el PISA 2006 también
se preguntd a los alumnos con qué frecuencia realizaban actividades relacionadas con las
ciencias fuera del centro, como ver programas de television sobre ciencias o conseguir
libros sobre temas cientificos. Se descubrié que los alumnos con alto rendimiento en
ciencias realizan actividades relacionadas con las ciencias mas a menudo que cualquier
otro grupo de rendimiento.

Como las actividades de ciencias principalmente tienen lugar fuera del centro, es mas
probable que estén asociadas con el entorno socioeconémico y cultural de los alumnos.
Por ello, el estudio PISA analiz6 lo que sucede con el rendimiento de los alumnos en
ciencias al considerar el entorno socioeconémico de los alumnos. Los resultados del PISA
muestran que, en todos los paises, las actividades de ciencias iniciadas por los alumnos
mantienen una relacion estadisticamente significativa con el rendimiento. Los centros y los
educadores pueden explorar maneras de animar a todos los alumnos a realizar actividades
relacionadas con las ciencias fuera del centro con el objeto de ayudar a que los alumnos
con buen rendimiento lo mejoren aiin mas y consignan tener un rendimiento atin mas alto,
mejorando el nivel de rendimiento global en ciencias.

Las experiencias y la dedicacion de los alumnos son importantes motores del rendimiento
en ciencias, al igual que lo son sus actitudes y su motivacion.

El interés en una materia puede influir en la intensidad con la que un alumno se implica
en su aprendizaje. Para medir el interés general de los alumnos en ciencias y su interés en
temas concretos de ciencias, el PISA 2006 pidi6 a los alumnos que dieran informacién
sobre su nivel de interés en las diferentes materias cientificas, que van desde la biologia
humana a la fisica, y sobre su interés general en la manera en la que los cientificos disefian
experimentos. Al menos, el 50% de los alumnos con mejor rendimiento en los paises de
la OCDE respondieron que estaban interesados en todos los temas de ciencias sobre los
que se les pregunté. El interés y el gusto por las asignaturas concretas —lo que en el PISA
se denomina motivacion intrinseca— afectan tanto al grado como a la continuidad de la
implicacién en el aprendizaje, asi como al nivel de profundidad de la comprensién de los
alumnos. Ademas, la motivacién futura en relacion con las ciencias puede ser un indicador
importante de la proporcién de alumnos que probablemente realicen estudios superiores
o desempenen profesiones relacionadas con las ciencias. Los resultados del PISA 2006
muestran que los alumnos generalmente disfrutan aprendiendo ciencias —un promedio
del 80% de los alumnos con mejor rendimiento respondieron que estaban interesados en
aprender sobre ciencias y que se lo pasaban bien haciéndolo-. Los resultados del PISA
sugieren que los educadores deberian conceder una prioridad alta a explorar y disefiar
estrategias que permitan a los alumnos disfrutar de las ciencias.

Se considera habitualmente que la confianza de los alumnos en su propia capacidad de
realizar tareas con eficacia —lo que en el PISA se denomina auto-eficacia— es un resultado
importante de la escolarizacion. En 49 de 57 paises (incluidos todos los paises de la OCDE)
el aumento de una unidad en el indice de confianza en la propia eficacia en ciencias estd
asociado a un aumento del rendimiento en ciencias de al menos 20 puntos, como promedio.
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La confianza de los estudiantes en sus propias capacidades en varias materias puede
fortalecer la motivacion de los alumnos, su manera de aprender y sus expectativas generales
sobre su futuro. La confianza en la propia eficacia se centra en el tipo de confianza necesaria
para que los alumnos dominen de manera exitosa determinadas tareas de aprendizaje, y
por lo tanto no es sencillamente un reflejo de las habilidades y del rendimiento de los
alumnos. La relacién entre la creencia en la propia eficacia y el rendimiento del alumno
puede ser reciproca; los alumnos que tienen las habilidades académicas mas altas pueden
tener mayor confianza, y en consecuencia, pueden mejorar su capacidad académica. Un
fuerte sentido de confianza en la propia eficacia puede también afectar a la disposicion
de los alumnos para afrontar tareas que suponen un reto y para persistir en su resolucion,
pudiendo tener de ese modo un impacto clave en la motivacion.

En su conjunto, la mayoria de los alumnos de los paises participantes respondieron que
valoraban las ciencias en general. Sin embargo, los alumnos también respondieron que no
necesariamente relacionaban las ciencias con sus propias vidas o con su comportamiento.
Por ejemplo, mientras que en promedio el 75% de los alumnos respondi6 que las ciencias
les ayudaban a entender las cosas a su alrededor, un porcentaje menor indicé que pensaban
que usarian las ciencias de adultos (un 64% de media) y solo el 57% de los alumnos
estaban de acuerdo en que las ciencias fueran muy relevantes para ellos. Por el contrario,
el 80% de los alumnos con alto rendimiento respondieron que utilizarian las ciencias de
muchas maneras cuando fuesen adultos.

Una consecuencia de esta evidencia es que podria incrementarse el grupo de estudiantes con
talento —que son potenciales futuros profesionales en el campo de las ciencias— mediante el
aumento de la motivacion por aprender ciencias entre los alumnos con mejores resultados.
Ademas, el mostrar a los alumnos que aprender ciencia es (til para sus futuros estudios y
que tienen oportunidades de desempenar puestos gratificantes en el campo de las ciencias
puede ayudar a los alumnos a ver los beneficios de aprender ciencias.

Los resultados del estudio PISA 2006 muestran también que es menos probable que las
alumnas elijan estudios y profesiones relacionadas con las ciencias que los escojan los
alumnos. Por lo tanto, es muy clarificador analizar a las aspiraciones futuras relacionadas
con las ciencias en funcién del género. De los 28 paises incluidos en esta comparacion, 12
mostraron que los alumnos varones con alto rendimiento en ciencias tenian aspiraciones
mas altas que las alumnas de utilizar las ciencias en el futuro. A pesar de ello, el patron
general de aspiraciones entre los alumnos con alto rendimiento en ciencias es el mismo
para ambos sexos. Por ello, el objetivo de aumentar los nlimeros de adultos implicados en
el estudio y la realizacion de actividades de caracter cientifico fomentando las aspiraciones
es valido para todos los alumnos.

A los educadores y a los centros también les gustaria saber en qué grado preparan bien a los
estudiantes para sus futuras carreras profesionales relacionadas con las ciencias. Mientras
al menos el 80% de los alumnos respondieron que sus centros les habian preparado bien
para desempenar profesiones relacionadas con las ciencias, solo el 34% de los alumnos
con alto rendimiento en ciencias dijeron que estaban informados sobre las empresas que
contratan personas para desempenar trabajos relacionados con las ciencias. En resumen, los
estudiantes con alto rendimiento se percibian como bien preparados por sus centros para
desempenar profesiones relacionadas con las ciencias, pero no tan bien informados sobre
las salidas profesionales disponibles. Este es un area en el que los centros pueden desarrollar
maneras de ofrecer a los alumnos informacién sobre posibles salidas profesionales.

Fomentar el interés y la motivacién por las ciencias es un objetivo importante de la politica
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educativa. El trabajo en esta direccién se puede relacionar con la mejora de las técnicas de
instruccion y con un ambiente de aprendizaje mds estimulante en los centros educativos,
aunque también se puede extender a las vidas de los alumnos fuera de los centros, por ejemplo,
produciendo mas y mejores materiales y contenidos de ciencias, asi como haciéndolos mas
accesibles a través de internet, o motivando a los alumnos a que lean mas novelas de ciencia-
ficcion, historias de aventuras o de misterio basadas en conocimientos cientificos o técnicos, en
el ingenio o en la solucién de problemas con personajes (OCDE, 2009¢).

En general, la excelencia educativa va acompanada del fomento de la implicacion de los
estudiantes y del disfrute en el aprendizaje de las ciencias, tanto dentro como fuera de los
centros educativos. La recompensa es bastante significativa: un grupo grande y diverso de
alumnos con talento dispuesto a aceptar el reto de desempenar una carrera profesional en
el ambito de las ciencias. En la economia global de hoy, es la oportunidad de competir en
innovacién y tecnologia.

Para saber mds sobre lo que PISA muestra en relacién con los alumnos con mejor rendimiento
en ciencias, ir a:

= PISA 2006: Science Competencies for Tomorrow’s World, Vol. 1
= Jop of the Class — High Performers in Science in PISA 2006

Fuentes: OECD (2007), PISA 2006: Science Competencies for Tomorrow’s World, Vol. 1, OECD Publishing, Paris.
OECD (2009c), Top of the Class — High Performers in Science in PISA 2006, OECD Publishing, Paris.
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Anexo A

LA PRUEBA PILOTO 2013-2014 DE PISA PARA
CENTROS EDUCATIVOS

El objetivo principal de la prueba piloto era comprobar la validez de la prueba PISA para Centros educativos
y sus materiales en los idiomas oficiales espanoles: castellano, cataldn —valenciano—-, gallego y vasco. Otro
de los objetivos de la prueba piloto era comprobar el adecuado funcionamiento de los procedimientos
y condiciones de la evaluacién, explorar el formato de presentaciéon de los resultados y obtener
retroalimentacion de los centros participantes y de las administraciones educativas de las Comunidades
Auténomas antes de que la participacion en la evaluacién PISA para Centros Educativos esté disponible
para los centros educativos espafoles. Adicionalmente, la prueba piloto se disend para estudiar diversos
aspectos técnicos de la prueba, tales como el grado de precision de las medidas de la evaluacion, la
influencia del tamano de los centros sobre la precision de las medidas o la aplicacion a cohortes completas
de los alumnos por curso, entre otros temas técnicos. La administracién de las pruebas en los 225 centros
educativos se llevo a cabo entre el 21 de noviembre y el 13 de diciembre del afo 2013, con la colaboracién
y participacion de las administraciones educativas de las Comunidades Auténomas.

Los centros educativos se seleccionaron para conformar una muestra de conveniencia —es decir, no
representativa del conjunto de Espafia— para examinar a la mayor diversidad posible de tipos de centros y
de estudiantes. El proceso de seleccion de los centros se fundamento en los siguientes criterios: (a) el haber
participado previamente en la evaluacion PISA en el afo 2009; (b) la titularidad de los centros —pUblicos y
privados—; (c) el tamano de los centros, estimado a partir del nimero de alumnos matriculados —centros muy
pequefios, centros de tamafio medio, centros grandes y centros muy grandes—; (d) el resultado promedio
de los centros en la evaluacién PISA 2009 —centros de bajo rendimiento, de rendimiento medio bajo, de
rendimiento medio alto y de rendimiento alto—; y (e) la conveniencia de la situacién de la localidad del
centro para la administracién de la prueba piloto.

Los centros no se seleccionaron para ser representativos estadisticamente del conjunto de Espafia; en
consecuencia, no tiene sentido proporcionar informacion agregada del conjunto de los centros participantes,
sino Unicamente de los centros considerados individualmente.

Para la administracién de la prueba piloto en los centros, la correccién y codificacion de las pruebas,
asi como el control de calidad de la aplicacién, el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa —INEE-
del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte seleccioné a la empresa IMOP Encuestas, S.A. Con la
colaboracién de las administraciones educativas de las Comunidades Auténomas, IMOP organizé y llevé
a cabo las sesiones de evaluacién en los centros participantes. La empresa ODEC: Centro de Calculo y
Aplicaciones Informéticas, S.A. estuvo encargada de la grabacién de los datos y la construccion de los
ficheros de resultados, y conjuntamente con IMOP llevé a cabo la correccién de las pruebas on-line. La
empresa 2E: Estudios, Evaluaciones e Investigacion, S.L., llevé a cabo el tratamiento estadistico de los datos
—incluyendo el proceso de validacién de la prueba y el célculo de las puntuaciones de los alumnos y de los
centros, tanto de las pruebas de rendimiento como de los indices que se utilizan en la evaluacién PISA-,
y proporciond los resultados del andlisis de los datos de los centros necesarios para la elaboracién de los
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informes, teniendo en cuenta las especificaciones y las orientaciones de la OCDE. Junto con el INEE y el
Secretariado de la OCDE, la empresa 2E: Estudios, Evaluaciones e Investigacion, participé en la elaboracion
y edicion de los informes de los centros educativos.
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Anexo B

VISION GENERAL DE LA PRUEBA PISA PARA
CENTROS EDUCATIVOS

Los instrumentos de evaluacién utilizados en la prueba PISA para Centros Educativos consisten en siete
cuadernillos con preguntas sobre lectura, matematicas y ciencias, un cuestionario del alumno al que todos
los alumnos responden el dia de la prueba, y un cuestionario del centro al que responde el equipo directivo
de cada centro educativo participante en la prueba.

El conjunto de las preguntas de la prueba (items) al que respondieron los alumnos incluye 141 preguntas:
47 de lectura, 40 de matematicas y 54 de ciencias. Se estima que a un alumno de nivel medio le Ilevaria
alrededor de 92 minutos responder a las preguntas de cada una de las tres dreas—aproximadamente un total
de cuatro horas y media si tuviera que responder a todas ellas—, jsin descanso! Dado que no es posible
realizar una evaluacién de este tipo a un estudiante durante tanto tiempo, las preguntas de las pruebas se
agruparon en bloques de preguntas, que a su vez se organizaron en un total de siete cuadernillos de preguntas
diferentes. Cada alumno debe responder exclusivamente a un cuadernillo de preguntas que les entrega el
examinador. Con este disefio de la evaluacion, responder a cada cuadernillo lleva aproximadamente 120
minutos, el mismo tiempo que se utiliza en el estudio PISA principal, de modo que la experiencia de realizar
la evaluacion PISA para Centros Educativos es similar.

Las 141 preguntas de la prueba se elaboraron y se seleccionaron tomando como punto de partida los
marcos de evaluacién del estudio PISA y en las tablas de especificaciones técnicas de la prueba. Un objetivo
importante del disefio de la Prueba PISA para Centros Educativos era construir y seleccionar preguntas que
fueran similares a las utilizadas en la evaluacién PISA 2009 en cuanto a las variables de aspecto, formato
del texto y tipo de texto para la parte de lectura; en cuanto a las variables de proceso, contenido y contexto
para las preguntas de matematicas; y en cuanto a las variables de competencia, conocimientos acerca de las
ciencias y acerca de la ciencia para la parte de ciencias.

Los tipos de respuesta a las preguntas fueron también un factor que se tuvo en cuenta en el disefio de la
evaluacion, durante la elaboracion de las preguntas y en la construccion de los instrumentos finales. El
objetivo del disefio era reflejar tan fielmente como fuera posible la distribucién de los tipos de respuesta
del estudio principal PISA 2009. Un aspecto importante de las preguntas incluidas en la evaluacién final en
la prueba PISA para Centros Educativos es que los tres dominios tematicos estan igualmente representados
en cuanto al tiempo de la prueba, que es el estandar de la evaluacién PISA para las areas menores de cada
estudio.
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Preguntas incluidas en la evaluacion por area y por tipo de respuesta
Tipo de respuesta LECTURA MATEMATICAS CIENCIAS Total | %
Eleccién miiltiple simple 19 11 18 48 | 34
Eleccion miltiple compleja 7 3 15 25 | 18
Respuesta construida (Coreccién manual) 5 25 1 31 |22
Respuesta construida (Correccion por expertos) 16 1 20 37 126
Total 47 40 54 141 |100

Al igual que la prueba internacional PISA, la prueba PISA para Centros Educativos se construye con
unidades de evaluacion. Cada unidad de evaluacién consiste en un estimulo inicial que incluye textos,
diagramas, tablas y/o gréficos, que va seguido por preguntas sobre varios aspectos del texto, diagrama, tabla
o grafico. Estas preguntas se construyen de tal modo que las tareas que tienen que realizar los alumnos
sean tan similares como sea posible a las que se podrian encontrar en el mundo real. En el Anexo C se
incluyen ejemplos de preguntas elaboradas para la prueba. Asimismo, se pueden ver todas las preguntas de
la evaluacién PISA difundidas publicamente en la publicacién PISA Take the Test: Sample Questions from

OECD’s PISA Assessment (OECD, 2009d).
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Anexo C

EJEMPLOS DE PREGUNTAS DE LAS I'I'I'I

PRUEBAS

Este anexo presenta ejemplos de preguntas de
las pruebas utilizadas por el estudio PISA y la
Prueba PISA para Centros Educativos que son
indicativas de los tipos de preguntas que los
alumnos tuvieron resolver en la evaluacion.
Para tener acceso a un mayor ndmero de
preguntas de las pruebas PISA, se invita a los
lectores a que revisen las preguntas de lectura,
matematicas y ciencias que se incluyen en la
publicacion Take the Test: Sample Questions
from OECD’s PISA Assessments y los informes
de resultados de las evaluaciones PISA del afo
2000 al 2012.
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ANEXO C EJEMPLOS DE PREGUNTAS DE LAS PRUEBAS

EJEMPLOS DE PREGUNTAS DE LAS PRUEBAS

Lectura

Esta pregunta de la unidad de evaluacion “El Mistico Indio” tiene un grado de dificultad
entre medio y dificil en relacién con el resto de preguntas de lectura. Pide a los alumnos
que integren e interpreten la informacién que han recogido de un texto y que conformen
una comprension global.

1. EL MISTICO INDIO

UN MISTICO INDIO AFIRMA NO HABER COMIDO EN 70 ANOS

Por Benamin Radford, LiveScience

En la India, un hombre de 82 afos afirma no haber tomado nada de comer ni de beber desde 1940 -y se
supone que los doctores del ejército indio lo estan analizando para descubrir su secreto—.

El hombre, Prahlad Jani, estd siendo observado en un hospital de Gujarat. Jani afirma ser respiracionista
—alguien que no necesita comer ni beber, porque se nutre del aire y la meditacién-.

A pesar de lo sorprendente que es la historia, Jani no es la primera ni la Gnica persona que afirma poseer
un poder tan sobrenatural. La afirmacién de que la gente puede vivir sin comida ni agua se llama “inedia”
y, de hecho, es una afirmacién comun entre los faquires religiosos de la India. Desafortunadamente,
ninguno de los casos ha resistido un andlisis cientifico. El cuerpo humano necesita tanto comida como
agua para su funcionamiento; tan sencillo como eso.

Es facil para cualquier persona afirmar que él o ella no han tomado nada de comer o de beber durante
las dltimas semanas o meses (o afios). Pero a no ser que la persona haya sido observada cuidadosamente
y de manera continuada durante ese tiempo, es imposible probar dicha afirmacion.

Varias personas que han afirmado sobrevivir sin comida ni agua fueron descubiertas mas tarde comiendo
y bebiendo. Lleva solo unos segundos comer algo, y a excepcion de en lugares especificos como las
carceles, no es facil vigilar de cerca a una persona durante 24 horas. A menudo la persona pedira
privacidad para dormir o para ir al bano (lo que de por si es sospechoso) —para comer entonces algo a
escondidas—. Un famoso defensor de los respiracionistas durante los anos 80, un hombre Ilamado Wiley
Brooks, afirmaba que no comia hasta que finalmente fue descubierto consumiendo comida basura.

Esta no es la primera vez que Jani ha hecho esta afirmacion. Fue examinado en el ano 2003 durante
alrededor de una semana, tiempo durante el cual aparentemente no comié o hizo ejercicio —pero perdi6
peso—. Si la capacidad de Jani es real, parece extrafio que perdiera peso durante el tiempo en el que
se vigil6 su ingesta de comida. Si realmente obtiene todo el sustento que necesita del aire y de la
meditacion, no se explica por qué pierde peso cuando no come.

Diversos informes han asegurado que Prahlad Jani “ha pasado hasta ahora seis dias sin comida ni agua
bajo una estricta vigilancia y los médicos dicen que su cuerpo no ha mostrado todavia ningtin efecto
adverso derivado del hambre y la deshidratacion.” Asumiendo que dicha declaracion sea cierta -y no
esta claro hasta qué punto la vigilancia fue estricta—, hasta ahora la inedia de Jani sigue estando sin
probar. Si realmente no necesita comida ni agua, deberia estar bajo estrecha vigilancia durante meses o
afos para poder probarlo. Dado que declara no haber ingerido nada desde la Segunda Guerra Mundial,
esta observacion no deberia ser un problema.
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HIGH :
Referirse al articulo de periédico “El Mistico Indio” en la pagina previa para responder a las siguientes il H : &
preguntas. '

EL MISTICO INDIO — pregunta 1 7.8
iCudl es la actitud del autor hacia |a idea de que la gente pueda sobrevivir sin comida ni bebida? Da —
una razén para tu respuesta usando la informacion del articulo.

Puntuacion

Objetivo de la pregunta

Integrar e interpretar: Construir una interpretacion.

Identificar la actitud del autor en un texto persuasivo.

Puntuacién maxima
Se refiere a la idea de que el autor no cree en la inedia, y proporciona pruebas para apoyar esta idea. Puede
citar directamente del texto.
= El autor no cree que la gente pueda sobrevivir sin comida ni agua porque dice que el cuerpo humano
necesita tanto comida como agua para su funcionamiento; tan sencillo como eso.
= El autor no cree en la inedia. Dice que es facil para cualquier persona afirmar que él o ella no ha
tomado nada para comer o beber durante las Gltimas semanas o meses.
= Usa ejemplos de gente con declaraciones similares que han sido descubiertos comiendo o bebiendo,
por lo que no cree en la inedia.
= No cree en Jani porque dice que perdié peso mientras que estaba siendo vigilado y eso no sucederia
si fuera verdad.

Ninguna puntuacién
Da una respuesta vaga o insuficiente.

= No estd de acuerdo.

= E| autor no cree en Jani.
= Piensa que no es cierto.
= No esta probado.

Muestra una comprensién imprecisa del material o proporciona respuestas no plausibles o irrelevantes.
= Piensa que podria ser verdad pero que hacen falta mas estudios.
= El autor piensa que Jani es sorprendente.
= Piensa que los doctores no hicieron un buen trabajo.

Comentario

El objetivo de la pregunta es identificar la actitud del autor en un texto persuasivo. Se pide a los alumnos
que detecten, entiendan y se remitan a modos de transmitir la actitud en un texto, de los que hay varios
ejemplos que se encuentran a lo largo de todo el texto. La pregunta se relaciona con un texto continuo del
tipo argumentativo, y se refiere a una situacion personal (es decir, se relaciona con los intereses intelectuales
del lector). Requiere que los alumnos integren e interpreten los elementos de un texto que presenta lo que
pretende ser un argumento racional sobre lo que se entiende que es una posicién irracional. La competencia
lectora se aplica a la investigacién del mundo real (aunque no habitual) de un fenémeno social. Se puede
considerar que la pregunta no tiene mucha dificultad. Aunque la pregunta abre la posibilidad a respuestas
sofisticadas basadas en las caracteristicas del texto, tales como la connotacién del vocabulario, también
se puede obtener puntuacién por la respuesta mediante el reconocimiento de las afirmaciones directas
que expresan la opinién del autor. Esta amplia gama de respuestas que permiten obtener puntuacién en la
pregunta contribuye a que sea una pregunta relativamente facil.
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2. LOS PLANES PARA MOVILES

Planes con contrato para teléfonos méviles de DIGI 1 (1 ano)

J . . ~ 7 z . -,
Digi 1 - Tu compania telefénica nimero 1

Esta pregunta de la unidad de evaluacién ”Los planes para maviles” tiene una dificultad
media en relacién con el conjunto total de preguntas de lectura. Pide a los alumnos
que integren la informacion y desarrollen una interpretacion a partir de la informacién
extraida del texto, asi como reconocer diferentes descripciones en un texto.

Tarifa de mensaje
Tarifa de llamadas de texto
(por minuto)’ (por mensaje)?
Cuota S ; : J
mensual Digi 1 Digi1 | Digi1 : Digi1
PLAN minima | aDigi 1 aotros |aDigi1: aotros Ventajas
LIBFRTAD Horas punta (7h —19h) = 600 zeds mensuales en
¢Quieres una cuota 6 zed 6 zed |lamadas — Extra Valor™ no
mensual mas baja? zeds zeds incluidos.
- i 1200 zeds 1zed | 3 zeds
,E]ste'es el mejor Fuera de horas punta = ARade uno de los Extra Valor™
plan! (19h - 7h) (7p.m. - adicionales por solo
3 zeds : 6 zeds 200 zeds mas al mes.
FLEXI UNO j = 1800 zeds mensuales en
iEste plan te da mas Ilarpadas? — Extra Valor™
por menos! 1800 zeds | 3.5 zeds: 4 zeds | 2 zeds i 3 zeds no incluidos.
= iElige uno de los Extra Valor™
adicionales gratis!
VALOR PLUS = 5000 zeds mensuales en
Sigue hablando y no llamadas.
vuelvas a perder una 5000 zeds | 2 zeds - 3 zeds |05 zeds: 4 zeds | Gratis 5 minutos en llamadas a

|lamada.

otros nlimeros Digi 1.

iElige uno de los Extra Valor™
adicionales gratis!

1. Las llamadas se tarifican en bloques de 30 segundos en todos los planes de tarifas.

2. La tarifa de mensajes de texto a mdviles internacionales es de 10 zeds/SMS en todos los planes.

SERVICIOS GRATIS ADICIONALES
= Presentacion de identificacion de Ilamadas entrantes y buzén de voz.

PAQUETES EXTRA-VALOR™ ADICIONALES

Consigue un 50% de descuento en todas las [lamadas Digi 1 a Digi 1 en fin de semana por sélo
200 zeds mds al mes.

Mensajes gratis y 10 minutos gratis en llamadas fuera de horas punta* a DIEZ de sus nimeros
favoritos Digi 1 por solo 200 zegs mas al mes.

500 mensajes a nimeros Digi 1 por solo 200 zeds mds al mes.

*19h - 7h, dias laborables.
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“Los planes para moviles” contiene informacién sobre los planes con contrato anual que una compaiia de
telefonfa mévil, Digi 1, ofrece en un pais, Zedlandia.

A partir de “Los Planes para Méviles”, responde a las siguientes preguntas.

LOS PLANES PARA MOVILES — pregunta 1
Escribe a continuacion dos ventajas que tiene el plan Valor Plus en comparacion con el plan Flexi 1.

Puntuacion

Objetivo de la pregunta
Integrar e interpretar: Construir una interpretacion.

Reconocer diferentes descripciones en un texto.

Puntuacion maxima
Se refiere a dos 0 mas de los siguientes elementos, en cualquier orden:
= El valor de las Ilamadas y los mensajes SMS incluidos al mes.
= Los mensajes SMS se cobran a otros clientes de Digi 1.
= El costo de las llamadas.
= Las llamadas gratis.
= 1. Incluye 5.000 zeds de llamadas al mes
= 2. El coste de las [lamadas y de los mensajes SMS a otros nimeros de Digi 1 son mas baratos.
= 1. Incluye mas tiempo al mes para hablar.
= 2. Incluye llamadas gratis a otros ndimeros de Digi 1.
= 1. El coste de las [lamadas y de los mensajes SMS a otros nimeros de Digi 1 son mas baratos.
= 2. Incluye llamadas gratis a otros nimeros de Digi 1.

= El coste de las [lamadas y de los mensajes SMS a otros nimeros de Digi 1 son mas baratos y el coste
de las llamadas y los mensajes SMS estan incluidos en la tarifa mensual.

= Incluye llamadas gratis a otros nimeros de Digi 1 y ofrece mas ventajas por la tarifa mensual.

Puntuacioén parcial

Solamente se refiere a un elemento, bien el valor de las llamadas incluidas, el coste de los mensajes SMS,
el coste de las Ilamadas o las llamadas gratis:

= Incluye 5.000 zeds al mes.
= Las tarifas por las llamadas son mds baratas.
= Los mensajes SMS a otros nimeros de Digi 1 son mas baratos.
= Incluye llamadas gratis
Ninguna puntuacioén
Muestra una comprensién imprecisa del material o da respuestas no plausibles o irrelevantes.

= Es mejor que el plan Flexi 1. (Irrelevante)
= Nunca mas volveras a perderte una llamada. (Irrelevante)
= Tienes algo adicional gratis. (Impreciso)

= Tienes mas zeds.
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% )

Matematicas

Esta pregunta de la unidad de evaluacion “El patron de teselado” tiene una dificultad
media en relacion con el resto de preguntas de matematicas. Pide a los alumnos que
consideren el espacio y la forma con el objeto de calcular un érea.

3. EL PATRON DE TESELADO

Este es un patron de teselado de un suelo.

A continuacion se muestra la figura que se repite en el patron.

La figura repetida es la unién de un cuadrado y dos tridngulos equilateros.

EL PATRON DE TESELADO — pregunta 2
Se muestran la altura y la longitud de cada triangulo.

"
34.6 cm
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iCual es el drea de la figura que se repite?
Muestra tu trabajo.

Puntuacion

Objetivo de la pregunta

Descripcion: Calcular el drea de una forma compuesta dentro de un teselado dado.

Area de contenido matematico: Espacio y forma.

Contexto: Social.
Categoria de proceso: Utilizacion.

Puntuacion maxima

2984 (no es necesario que escriba los calculos)

Puntuacion parcial

Los célculos indican la utilizacién de un método correcto aunque se ha cometido un error.

= 2 x 20 x 34,6 + 40 x 40 o equivalente que tenga solo un error de calculo

= 2 x 40 x 34,6 + 40 x 40 evaluado correctamente (4368) [olvida dividir la base]

= 20 X 34.6 [s6lo un triangulo] + 40 x 40 evaluado correctamente lo que da 229

Los célculos indican la utilizacién de un método correcto aunque incompleto.

= 2 x 20 x 34,6 + 40 x 40 o equivalente aunque no se evalta

= 2x20x34,6+40x40=1348 + ...

Ninguna Puntuacién
= Ofras respuestas

= Sin respuesta.

i Ela
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Esta pregunta de la unidad de evaluacion “;Qué férmula?” tiene una dificultad media
en relacion con el resto de preguntas de matematicas. Pide a los alumnos que creen una
formula correcta basada en una relacion lineal entre los costes fijos y variables.

4. ; QUE FORMULA?

Steph y Jawad dirigen sus propios negocios.
Steph hace tarjetas de felicitacion y las vende
en un mercado cada domingo.

Jawad es jardinero.

¢QUE FORMULA? — pregunta 1
Jawad cobra en total por un trabajo de jardineria:
= Un cargo fijo de 20 zeds mas
= Un cardo adicional por horas de 30 zeds a la hora.

Escribe una formula que muestre cudl es la relacion entre lo que cobra Jawad en total, C, y el
namero de horas (h) que dedica a un trabajo.

Puntuacion

Objetivo de la pregunta

Descripcion: Crear una formula correcta en el contexto de la relacion lineal entre los costes variables y
fijos.

Area de contenido matematico: Cambio y relaciones.
Contexto: Ocupacional.

Categoria de proceso: Formulacion.

Puntuacién maxima
Una expresion que muestre la comprensién de la relacién entre lo que cobra en total, y el cargo fijo, el
cargo por hora y las horas:

= C=30h+20

= C=20+h x 30

= Lo que cobra= 30 zeds x nimero de horas + 20 zeds

Puntuacién parcial

Una expresion que muestre la comprension de la relacién entre lo que cobra en total, el cargo por hora 'y
las horas [omite el cargo fijo]

=C=30h

= C=h x30

= Lo que cobra = 30 zeds x el nimero de horas.
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Ninguna puntuacién
= Otras respuestas.

= Sin respuesta.

Comentario

La pregunta presenta a los alumnos una situacion algebraica lineal e informal en un contexto ocupacional
con la que estan familiarizados que implica costes y cargos. El mundo del trabajo se estd haciendo cada vez
mas conocido e importante para muchos alumnos de 15 afos, y la relacién entre costes y cargos, tanto fijos
como variables, es un tema importante. Para recibir puntuacién en esta tarea, es necesario que los alumnos
creen una férmula correcta en un contexto basado en una relacién lineal entre los costes fijos y variables. El
objetivo de esta pregunta es evaluar si los alumnos saben interpretar la informacién que se les proporciona
en el contexto y entender las relaciones subyacentes, para luego expresar las relaciones de manera simbdlica
usando la notacién y las convenciones algebraicas comunes: por ello, la pregunta se incluye en la categoria
de contenido matematico de “cambio y relaciones”. Puesto que sélo se pide a los alumnos que formulen la
ecuacion y no que realicen ningtn calculo u operacién algebraica, o que usen la ecuacién de ninguna otra
manera, el proceso de la pregunta se categoriza como formulacion. A pesar de ser una pregunta de algebra
rutinaria presentada de manera informal, s6lo se espera que alrededor de uno de cada dos alumnos de 15
afos escriban correctamente la ecuacion algebraica. Esto es debido en parte a que en la mayoria de los
paises el algebra es todavia un tema relativamente nuevo en el curriculo de los centros para los alumnos de
15 anos. Sin embargo, esto también se debe a que mas que evaluar operaciones algebraicas rutinarias, la
pregunta requiere una comprensioén genuina de la estructura subyacente a una férmula algebraica.
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Ciencias

“Los vertidos de petroleo” es una unidad de evaluacion de ciencias. Esta pregunta de
la unidad tiene una dificultad media en relacién con el resto de preguntas de ciencias.
Pide a los alumnos que razonen sobre los modelos cientificos relacionados con el medio
ambiente.

5. LOS VERTIDOS DE PETROLEO

Los vertidos de petréleo de los barcos pueden contaminar seriamente los océanos, las playas y los rios.
Después de un vertido de petréleo se usan barreras de contencion y esponjas flotantes para reducir los
efectos contaminantes.

Barrera de contencion
colocada alrededor de
un vertido de petréleo

Una investigacion sobre el efecto que tienen las bacterias sobre el petréleo del agua se hace en
cinco pasos:

Paso 1 Llenar un frasco de rosca con agua de mar hasta la mitad.
Paso 2 Afadir una muestra de petréleo al frasco.

Paso 3 Afadir un poco de liquido con las bacterias.

Paso 4  Cerrar el frasco y dejarlo varios dfias.

Paso5  Observar el contenido del frasco.

LOS VERTIDOS DE PETROLEO — pregunta 4
{Qué partes de esta investigacion no constituyen un modelo de un vertido de petréleo real en el
0céano!?

Puntuacion

Puntuacion maxima

La respuesta se centra en el hecho de que el agua del mar en un frasco no tiene las mismas condiciones
que el agua de mar en su estado real.

= No es un buen modelo del agua del mar porque esta en un contenedor cerrado.
Ninguna puntuacién
Oftras respuestas.

Sin respuesta.
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EJEMPLOS DE PREGUNTAS DE LAS PRUEBAS ANEXO C

[AGH
Esta pregunta de ciencias de la unidad de evaluacién “Flotar” tiene una dificultad entre | H: [
media y alta en relacién con el resto de preguntas de ciencias. Pide a los alumnos que i
expliquen un fenémeno cientificamente.

6. FLOTAR I'I'"

Pata de la arana

Arana o insecto andando en el agua Clip metalico flotando en
un vaso de agua

FLOTAR — pregunta 3
Observa los dibujos de la arafia y el clip metilico. {Cual es la razon por la que tanto la arafia como el
clip de papel metslico flotan en el aqua?

Puntuacion

Objetivo de la pregunta
Tipo de pregunta: Respuesta abierta.
Competencia: Explicacion de los fenémenos cientificos.
Categoria de conocimiento: Sistemas fisicos-Conocimiento de las ciencias.
Materia de aplicacion: Fronteras de la ciencia y la tecnologia.

Situacion: Personal.

Puntuacién maxima
Menciona la tensién superficial del agua y/o expresa la idea del peso del objeto distribuido sobre una
superficie grande.

= El agua ejerce una fuerza que actla sobre la pata de la arafia y el clip de metal. El peso de la arafia o
el del clip de metal no son suficientes para vencer esa fuerza.

= La fuerza de la gravedad sobre la arafia y el clip de metal no es suficiente para romper la tension
superficial del agua.

= Hay una fuerza que mantiene juntas las moléculas del agua. Si el objeto que esta sobre la superficie
no es lo suficientemente pesado, entonces no las atravesard y no se hundira.

Sin puntuacion
Otras respuestas que no cumplen los criterios para obtener la puntuacién méaxima.

Sin respuesta.
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ANEXO C EJEMPLOS DE PREGUNTAS DE LAS PRUEBAS

Comentario

Esta pregunta de la unidad de evaluacién “Flotar” es un ejemplo de pregunta dificil para la que solamente se

espera que alrededor de uno de cada cinco alumnos la responda correctamente obteniendo la puntuacién
maxima. Se pide a los alumnos que utilicen su conocimiento de las ciencias para producir una respuesta
correcta que requiere una explicacion de un fenémeno cientifico observado: que algunos objetos con
una densidad mayor que la del agua son capaces de flotar en el agua. En el estimulo de la pregunta se
proporcionan pistas visuales para ayudarles a producir su respuesta. Los alumnos sélo necesitan tener

una comprensién general del concepto de tension superficial: no es necesario usar este término en la
respuesta para obtener puntuacion. Es necesario que los alumnos discriminen entre los diversos aspectos de
las pistas visuales y, por lo tanto, una respuesta que se centrara, por ejemplo, en la flotabilidad no recibiria
puntuacién. La quimica de las superficies es un campo de la ciencia que esta evolucionando rapidamente;
por ello, la pregunta se clasifica en la categoria “Fronteras de la ciencia y la tecnologia”.

Para acceder a un mayor nimero de preguntas de las pruebas PISA, se invita a los lectores a revisar las
preguntas de lectura, matematicas y ciencias incluidas en la publicacién:

= PISA Take the Test: Sample Questions from OECD’s PISA Assessments

il unfun| P
s Il
7 e R
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Anexo D

TABLAS DE RESULTADOS DE PISA 2012

Las tablas que se incluyen en este anexo
presentan un resumen de los resultados de
todos los paises y economias que participaron
en la evaluacion PISA 2012, asi como de las
Comunidades Auténomas que ampliaron su
muestra de estudiantes. Estas tablas presentan
solo una pequena parte de la informacién que
se proporciona en los diferentes vollimenes
de los resultados del estudio PISA 2012. Para
poner en contexto atin mas los resultados de
su centro educativo, se invita al lector a que
use las tablas en este anexo para explorar
los resultados basicos del PISA 2012 para
un amplio abanico de paises y economias,
que incluyen los resultados de los paises
seleccionados que se presentan a lo largo
de este informe. Se pueden encontrar mas
resultados detallados para todos los paises y
economias participantes en la pdgina web de
la_evaluacién PISA 2012.

1. Nota de Turquia

La informacién presente en este documento en referencia a “Chipre” estd relacionada con la parte sur de la
isla. No existe una tnica autoridad que represente a chipriotas turcos y griegos en la isla. Turquia reconoce a la
Republica Turca del Norte de Chipre (RTNC). Hasta que no se llegue a una solucion equitativa y duradera en el
contexto de las Naciones Unidas, Turquia mantendra su posicion sobre la “cuestion de Chipre”.

2. Nota de todos los estados de la Union Europea miembros de la OCDE y de la Union Europea

La Republica de Chipre estd reconocida por todos los miembros de las Naciones Unidas con excepcién de
Turquia. La informacién que fgura en este documento esta relacionada con la zona bajo control efectivo del
gobierno de la Repdblica de Chipre. La variacién anualizada es la variacion anual media de la puntuacion de
un pais/economia en las pruebas PISA desde su primera participacion hasta la evaluacién de PISA 2012. Esta
calculada teniendo en cuenta todas las participaciones de un pais/economia en las pruebas de PISA.
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ANEXO D

Tabla 1 PISA 2012 - Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de lectura
Niveles de Competencia
Por debajo del Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Nivel 1b (de 262.04 a (de 334.75 a (de 407.47 a (de 480.18 a (de 552.89 a (de 625.61 a Nivel 6
(menos de 262.04 menos de 334.75 menos de 407.47 menos de 480.18 menos de 552.89 = menos de 625.61 menos de 698.32  (por encima de
puntos) puntos) puntos) puntos) puntos) puntos) puntos) los 698.32 puntos)

%o E.S. % E.S. %o E.S. % E.S. % E.S. % E.S. % E.S. % E.S.
E Australia 0,9 0,1) 3,1 (0,2) 10,2 0,4) 21,6 (0,5) 29,1 (0,5) 23,3 (0,5) 9,8 (0,5) 1,9 0,2)
O Austria 0,8 0,2) 4,8 (0,6) 13,8 (0,8) 24,2 0,9 29,6 (0,9) 21,2 0,9 52 (0,6) 0,3 0,1
© Bélgica 1,6 0,3) 4,1 (0,4) 10,4 (0,6) 20,4 (0,6) 27,3 (0,7) 24,4 0,7) 10,4 (0,5) 1,4 0,2)
Canada 0,5 0,1 2,4 (0,2) 8,0 0,4) 19,4 (0,6) 31,0 0,7) 25,8 (0,6) 10,8 0,5 2,1 0,2)
Chile 1,0 0,2) 8,1 0,8) 239 1,1 35,1 (1,1 24,3 1,1 6,9 (0,6) 0,6 0,1 0,0 (0,0
Repiblica Checa 0,6 0,3) 3,5 (0,6) 12,7 0,9 26,4 (1,3) 31,3 (1,2) 19,4 (1,1 53 (0,5) 0,8 0,2)
Dinamarca 0,8 0,3) 3,1 (0,4) 10,7 0,8) 25,8 0,9 33,6 0,8) 20,5 0,9 51 (0,6) 0,4 o,1)
Estonia 0,2 0,1 1,3 (0,3) 7,7 0,6 22,7 (0,9) 35,0 (1,1 24,9 (1,1) 7,5 (0,7) 0,9 0,2)
Finlandia 0,7 0,2) 2,4 0,4 8,2 (0,6) 19,1 0,8 29,3 0,7) 26,8 0,8 11,3 (0,6) 2,2 (0, 3)
Francia 2,1 (0,4) 4,9 (0,4) 1,9 (0,7 189 (0,8 26,3 (0,8) 23,0 (0,7 106  (0,6) 2,3 (0,4)
Alemania 0,5 0,2) 3,3 0,4 10,7 0,7) 22,1 0,9 299 0,9 24,6 0,9 8,3 (0,6) 0,7 0,2)
Grecia 2,6 (0,4) 5,9 (0,6) 14,2 (0,8) 25,1 (1,1 30,0 (1,0) 17,2 (1,2) 4,6 (0,6) 0,5 0,1
Hungria 0,7 0,2) 5,2 (0,6) 13,8 (0,9) 24,3 (1,2) 29,9 (1,0) 20,4 (1,0) 53 (0,7) 0,4 0,1)
Islandia 2,3 (0,3) 5,4 (0,5) 13,3 (0,6) 24,7 0,9 29,9 (1,1 18,6 (1,1 5,2 (0,4) 0,6 0,2)
Irlanda 0,3 ©o,1) 1,9 (0,4) 7,5 0,7) 196  (1,2) 33,4 (1,2 260 (0,9 10,1 ©0,7) 1,3 (0,3)
Israel 3,8 (0,6) 6,9 0,7) 12,9 (1,0 20,8 0,9 25,3 (0,8 20,6 (1,0 8,1 (0,8) 1,5 0,3)
Italia 1,6 0,2) 52 0,3 12,7 (0,5) 23,7 (0,6) 29,7 (0,5) 20,5 (0,6) 6,1 (0,3) 0,6 o,1)
Japén 0,6 0,2) 2,4 (0,4) 6,7 0,7) 16,6 (0,9) 26,7 (1,0 28,4 (1,1) 14,6 (1,0) 3,9 (0,6)
Corea 0,4 0,1) 1,7 (0,4) 55 (0,6) 16,4 0,9 30,8 (1,0) 31,0 (1,1 12,6 (1,0 1,6 0,3)
Luxemburgo 2,0 0,2) 6,3 (0,3) 13,8 0,8) 23,4 0,7) 25,8 0,6 19,7 (0,6) 7,5 (0,3) 1,4 0,2)
México 2,6 0,2) 11,0 (0,5) 27,5 0,7) 34,5 (0,6) 19,6 0,5) 4,5 (0,3) 0,4 0,1 0,0 (0,0)
Paises Bajos 0,9 0,5 2,8 (0,5) 10,3 0,9 21,0 (1,3) 29,2 (1,3) 26,1 (1,4) 9,0 (0,7) 0,8 0,2)
Nueva Zelanda 1,3 0,3) 4,0 0,5 11,0 0,7) 20,8 0,8 26,3 (1,1 22,7 (1,1 10,9 (0,6) 3,0 0,4
Noruega 1,7 0,3) 3,7 (0,4) 108  (0,7) 21,9 (1,0) 204 (1,4 22,3 (1,2) 8,5 (0,6) 1,7 (0,3)
Polonia 0,3 0,1) 2,1 (0,4) 8,1 0,7) 21,4 0,9 32,0 (0,9 26,0 (1,00 8,6 (0,8) 1,4 (0,4)
Portugal 1,3 (0,3) 51 (0,5) 12,3 (1,0 25,5 (1,2) 30,2 (1,5 19,7 (1,1) 53 (0,6) 0,5 0,1
Repiblica Eslovaca 4,1 (0,8) 79 0,8) 16,2 (1,1 25,0 (1,1 26,8 (1,4) 15,7 (1,00 4,1 (0,6) 0,3 0,2)
Eslovenia 1,2 0,1 4,9 (0,4) 15,0 0,7) 27,2 0,8) 28,4 (0,9) 18,2 (0,6) 4,7 (0,5) 0,3 0,1
1,3 0,2) 4,4 (0,4) 12,6 0,5) 25,8 (0,8) 31,2 (0,7) 19,2 (0,6) 5,0 (0,3) 0,5 0,1)
Suecia 2,9 (0,4) 6,0 (0,6) 13,9 0,7) 23,5 0,9 27,3 0,7) 18,6 0,9 6,7 (0,5) 1,2 0,2)
Suiza 0,5 0,1) 2,9 (0,3) 103 (0,6) 21,9 (0,9 31,5 (0,7) 23,8 (0,8 8,2 (0,6) 1,0 0,2)
Turquia 0,6 (0,2) 4,5 (0,6) 16,6 (1,1 30,8 (1,4) 28,7 (1,3) 14,5 (1,4) 4,1 (0,8) 0,3 0,1
Reino Unido 1,5 0,3) 4,0 (0,5) 1,2 (0,8 235  (1,0) 209  (1,1) 21,3 1,1) 7,5 (0,6) 1,3 0,2)
Estados Unidos 0,8 0,2) 3,6 0,5 12,3 (0,9 24,9 (1,0 30,5 (0,9 20,1 (1,1) 6,9 (0,6) 1,0 0,2)
Total OCDE 1,1 0,1) 4,4 0,2) 13,1 (0,3) 24,2 0,3) 28,4 (0,3) 20,2 0,3) 7,4 (0,2) 1,2 o,1)
Promedio OCDE 1,3 0,1) 4,4 on | 123 ©n | 235 ©2 | 291 ©2 | 210 (02 73 (0,1) 11 (0,0)
2 Albania 12,0 (0,8 15,9 (1,0 24,4 1,2) 24,7 (1,0 15,2 0,7) 5,9 0,6) 1,1 0,2) 0,1 ©,1)
R Argentina 8,1 (0,8) 17,7 (1,2) 27,7 (1,3) 27,3 (1,1) 146 (0,9 4,0 (0,6) 0,5 (0,2) 0,1 (0,0)
§ Brasil 4,0 (0,4) 14,8 (0,6) 30,4 (0,8) 30,1 (0,8) 15,8 (0,6) (4,4) (0,4) 0,5 0,1) 0,0 (0,0
< Bulgaria 8,0 ) 12,8 (1,2) 186  (1,1) 22,2 (1,2) 21,4 (1,1) 12,7 (1,0 3,8 (0,6) 0,5 (0,2)

\2 Colombia 50 (0,8) 15,4 (1,00 31,0 (1,3) 30,5 (1,2) 14,5 (0,9 3,2 (0,5) 0,3 (0,1) 0,0 c

< Costa Rica 0,8 0,2) 7,3 (1,0) 24,3 (1,2) 38,1 (1,4) 22,9 (1,4) 6,0 0,8) 0,6 (0,2) 0,0 c
Croacia 0,7 0,2) 4,0 (0,6) 13,9 (1,0) 27,8 (1,1) 31,2 (1,2) 17,8 (1,1) 4,2 (0,7) 0,2 0,1)
Chipre"z 6,1 0,3) 9,7 (0,4) 17,0 (0,6) 25,1 0,8) 24,9 0,7) 13,2 (0,6) 3,5 (0,3) 0,5 0,1
Hong Kong-China 0,2 ©o,1) 1,3 0,2) 53 (0,6) 14,3 (0,8) 22 (1,2 32,9 (1,4 149 (1,0 1,9 (0,4)

Indonesia 4,1 (0,8) 16,3 (1,3) 34,8 (1,6) 31,6 (1,5) 11,5 (1,3) 1,5 0,5 0,1 0,1 0,0 C

Jordania ) 0,8 14,9 0,8 28,3 (1,0) 30,8 (1,1 15,5 (0,8) 28 (0,6) 0,1 0,1 0,0 c

Kazajistan 4,2 0,5) 17,3 (1,2) 35,6 (1,1 31,3 (1,1) 10,4 0,9 1,2 0,2) 0,0 (0,0) 0,0 c
Letonia 0,7 0,2) 3,7 0,5 12,6 (1,0 26,7 (1,3) 33,1 1,1 19,1 0,9 3,9 (0,6) 0,3 ©,1)

Liechtenstein 0,0 ¢ 1,9 (1,0 10,5 (1,8) 22,4 (3,4 28,6 (4,5) 25,7 2,4 10,4 2,4) 0,6 c
Lituania 1,0 0,2) 4,6 0,5 15,6 (1,1) 28,1 (1,1 31,1 (0,9 16,3 (0,8) 3,1 (0,3) 0,2 ©,1)
Macao-China 0,3 0,1 2,1 (0,2) 9,0 0,4) 23,3 (0,6) 34,3 0,7) 24,0 (0,6) 6,4 (0,5) 0,6 0,2)

Malasia 58 (0,6) 16,4 (1,0 30,5 (1,0 31,0 (1,1 13,6 (1,1 2,5 0,5 0,1 o,1) 0,0 €
Montenegro 4,4 (0,5) 13,2 (0,6) 257 (0,9 29,2 (0,8) 199 (0,8 6,6 (0,5) 0,9 (0,2) 0,0 (0,0)

Perd 9,8 (0,9) 20,6 (1,1 29,5 (1,0 24,9 (1,00 11,4 (1,0 3,3 (0,6) 0,5 (0,2) 0,0 c
Catar 136 (0,3) 189 (0,5 24,6 (0,4) 21,9 (0,5 13,5 (0,4) 5,8 (0,2) 1,4 0,1) 0,2 0,1)

Rumania 2,5 (0,4) 10,3 0,8) 24,4 (1,3) 30,6 (1,1 21,8 (1,2) 8,7 0,9) 1,5 (0,4) 0,1 c
Federacion Rusa 1,1 (0,2) 52 (0,5) 16,0 (1,0) 29,5 (1,1 28,3 (1,0) 15,3 0,9 4,2 (0,5) 0,5 0,1
Serbia 2,6 0,4) 9,3 (0,7) 21,3 (1,1) 30,8 (1,2) 23,3 (1,1) 10,5 (0,8) 2,0 (0,4) 0,2 0,1)
Shanghai-China 0,1 0,1) 0,3 0,1 2,5 (0,3) 11,0 0,9 25,3 (0,8) 35,7 (1,1 21,3 (1,00 3,8 0,7)
Singapur 0,5 0,1) 1,9 (0,3) 7,5 (0,4) 167 (0,7) 254 (0,7) 268 (0,8 162 (0,7) 5,0 (0,4)
Taipéi Chino 0,6 0,1 2,5 0,3) 8,4 0,7) 18,1 0,8) 29,9 (0,9) 28,7 (1,00 10,4 0,7) 1,4 0,3)
Tailandia 1,2 0,3) 7,7 (0,8) 24,1 (1,0) 360  (1,1) 235  (1,1) 6,7 0,8) 0,8 0,2) 0,1 (0,0)

Tinez 6,2 (0,9) 15,5 (1,2) 27,6 (1,3) 31,4 (1,4) 15,6 (1,1) 3,5 0,7) 0,2 0,1 0,0 C
Emiratos Arabes Unidos 33 0,3) 10,4 0,6 21,8 0,7) 28,6 0,7) 24,0 (0,8) 8,7 (0,6) 2,1 (0,3) 0,2 o,1)

Uruguay 6,4 0,7) 14,7 (0,8) 25,9 0,9 28,9 (1,0) 17,4 0,7) 57 (0,6) 0,9 (0,3) 0,0 c
Vietnam 0,1 (0,1) 1,5 (0,5) 7,8 (1,1 23,7 (1,4) 39,0 (1,5) 23,4 (1,5) 4,2 (0,7) 0,4 0,2)

Fuente: OECD (2013), PISA 2012 Results: What Students Know and Can Do (Volume [) - Tabla 1.4.1a.
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ANEXO D

Tabla2  PISA 2012 - Puntuacion media, variacion y diferencias por sexo en el rendimiento de los estudiantes en la
escala de lectura
Todos los alumnos Diferencias por sexo Percentiles
Difere
Puntuacién Desviavion ncia
promedio estdndar Alumnos Alumnas Alumn 5 10 25 75 90 95

Media ES. D.S. ES. Media ES. Media ES. Dif ES. Media ES. Media ES. Media ES. Media ES. Media ES. Media ES.

E Australia 512 (1,6) 97 (1,0) 495 2,3) 530 (2,0 -34 2,9) 347 (3,00 386 2,4 448 2,2) 579 (1,9 634 2,3) 664 (3,1)
O Austria 490 2,8) 92 (1,8 471 (4,0 508 (3,4 -37 (5,0) 329 (6,3) 365 (5,1) 427 (3,9 557 (3,0) 603 2,5) 629 (3,7)
© Bélgica 509 2,3) 102 1,7) 493 (3,0 525 2,7) -32 (3,5) 326 (6,3) 373 (4,3) 444 (3,2) 583 2,2) 633 (2,3) 660 (2,5)
Canada 523 (1,9) 92 (0,9 506 (2,3) 541 2,1 -35 2,1 363 (3,3) 403 (2,8) 464 (2,3) 587 (2,2) 638 (2,6) 667 2,7)
Chile 441 2,9 78 (1,4 430 (3,8) 452 2,9 -23 (3,3) 310 (4,6) 339 (4,2) 388 (3,8) 496 (3,3) 541 (3,3) 567 (3,4
Repiiblica Checa 493 (2,9) 89 (1,9 474 (3,3) 513 (3,4) -39 (3,7) 344 (6,0) 378 (4,7) 434 (3,7) 554 (3,6) 604 (3,8) 634 (4,3)
Dinamarca 496 (2,6) 86 (2,2) 481 (3,3) 512 (2,6) =31 (2,8) 347 (6,9) 385 (5,1) 442 (3,5 555 2,4 602 (2,8 629 (4,4)
Estonia 516 (2,0) 80 (1,2) 494 2,4 538 2,3) -44 2,4 381 (4,4 412 (3,4 463 (3,0) 571 2,4 618 (2,8 645 (4,3)
Finlandia 524 (2,4) 95 (1,3) 494 (3,1) 556 (2,4) -62 (3,1 360 (5,7) 399 (4,3) 463 (3,5) | 590 2,3) 639 2,5) 669 (3,5)
Francia 505 (2,8) 109 (2,3) 483 (3,8) 527 (3,0 -44 (4,2) 312 7,7) 358 (5,4) 435 (4,3) 584 (3,6) 639 (3,9 669 (5,0)
Alemania 508 2,8) 91 1,7) 486 2,9) 530 3,1) -44 2,5) 346 (5,2) 384 (4,8) 447 (3,6) 574 (3,1) 621 (3,2) 646 (3,3)
Grecia 477 (3,3) 99 2,1) 452 4,1) 502 3,1) -50 (3,7) 302 (8,8) 346 (6,0) 416 (4,5) 545 (3,4) 597 (3,9) 626 (4,5)
Hungria 488 (3,2) 92 (1,9 468 (3,9 508 (3,3) -40 (3,6) 327 (6,0) 363 (5,2) 427 (4,6) 555 (3,3) 603 (3,9 630 4,7)
Islandia 483 (1,8 98 (1,4) 457 2,4 508 (2,5) -51 (3,3) 308 (5,7) 352 (4,1) 422 2,9 551 (2,9) 602 (2,4) 631 (3,2)
Irlanda 523 (2,6) 86 1,7) 509 (3,5 538 (3,00 -29 (4,2) 373 7,1) 410 (5,7) 469 (3,6) 582 2,7) 631 (3,2) 659 (3,2)
Israel 486 (5,0) 114 (2,5) 463 (8,2) 507 (3,9) -44 (7,9 282 9,5 329 (7,5 414 (6,8) 568 (4,5) 624 (4,5) 656 (4,8)
Italia 490 (2,00 97 (0,9 471 2,5) 510 2,3) -39 (2,6) 317 (3,5) 359 2,9) 427 (2,6) 559 2,1 609 2,2) 636 2,1
Japon 538 (3,7) 99 2,3) 527 (4,7) 551 (3,6) -24 4,1) 364 (7,7) 409 (6,5) 475 (4,8) 607 (3,8) 658 (4,4) 689 (5,1)
Corea 536 (3,9 87 (2,00 525 (5,00 548 (4,5) -23 (5,4) 382 (8,6) 424 (6,2) 483 (4,3) 596 4,1) 640 (4,0) 665 (4,8)
Luxemburgo 488 (1,5) 105 (1,00 473 (1,9) 503 (1,8 -30 (2,0) 304 (3,8) 347 2,7) 418 2,4 564 (2,2) 620 (2,3) 651 2,4
Meéxico 424 (1,5) 80 (1,0) 411 1,7) 435 (1,6) -24 (1,4) 288 (3,0) 319 2,5) 370 (1,9) 479 (1,8) 525 (1,9) 552 (2,0)
Paises Bajos 511 (3,5) 93 (3,0 498 (4,00 525 (3,5) -26 3,1 349 (8,3) 386 (6,6) 451 (5,1) 579 (3,7) 625 (3,6) 650 (3,8
Nueva Zelanda 512 (2,4) 106 (1,6) 495 (3,3) 530 (3,5) -34 (5,0) 332 (4,7) 374 (4,9) 443 (3,2) 586 (3,1 645 (4,0) 679 (4,9)
Noruega 504 (3,2) 100 (1,9) 481 (3,3) 528 (3,9) -46 (3,3) 330 (8,1) 375 (4,8) 442 (4,0) 573 (3,4) 627 (3,9 658 (4,2)
Polonia 518 (3,1) 87 (1,6) 497 (3,7) 539 (3,1) -42 2,9 366 (5,9) 404 (4,6) 461 (3,2) 579 (3,6 626 (4,8 655 (6,2)
Portugal 488 (3,8) 94 (1,9) 468 (4,2) 508 (3,7) -39 2,7) 320 (6,9) 362 (6,0) 429 (4,9) 554 (3,5) 604 (3,5) 631 (3,8)
Repﬁhlica Eslovaca 463 4,2) 104 (3,3) 444 (4,6) 483 (5,1) -39 (4,6) 274 (10,4) 321 (8,4) 396 (6,8) 538 (4,1) 591 (5,2) 620 (5,5)
Eslovenia 481 (1,2) 92 (0,9 454 1,7) 510 (1,8 -56 2,7) 324 2,9 362 2,5 420 (1,9 548 2,1) 598 (2,5 626 (3,7)
488 (1,9 92 (1,1 474 2,3) 503 (1,9) -29 (2,0 327 (4,6) 367 (3,6) 430 (2,6) 552 2,1) 601 (2,3) 630 2,1

483 (3,0 107 (1,8) 458 (4,0 509 (2,8) -51 (3,6) 297 (6,5) 343 (5,4) 416 (4,3) 558 (3,3) 614 (4,2) 647 (4,2)

509 (2,6) 90 (1,1) 491 3,1) 527 2,5) -36 (2,6) 352 (4,6) 388 (3,9) 451 (3,3) 573 2,8) 622 (3,2) 648 (3,9

Turqul’a 475 4,2) 86 2,4 453 (4,6) 499 4,3) -46 (4,0 335 (5,3) 365 (4,6) 417 (4,0) 534 (5,6) 588 (6,8) 620 (7,9
Reino Unido 499 (3,5) 97 2,3) 487 (4,5) 512 (3,8) -25 (4,6) 330 (7,4) 372 (7,0) 438 (4,8) 567 (3,4) 619 (3,8) 650 (4,3)
Estados Unidos 498 (3,7) 92 (1,6) 482 (4,1) 513 (3,8) -31 (2,6) 342 (7,2) 378 (4,8) 436 (4,5) 561 (3,9) 614 (4,0) 646 4,7)
Total OCDE 496 0,5) 94 0,3) 478 (0,6) 515 0,5) -38 (0,6) 332 (1,1) 372 0,9) 435 0,7) 563 (0,5) 613 (0,6) 642 (0,7)
Promedio OCDE 495 (1,1) 97 0,5 479 (1,3) 511 (1,2) -32 0,9 329 (1,9 367 (1,5 430 (1,4) 563 1,3) 618 1,2) 649 (1,5)

2 Albania 394 (3,2) 116 2,0 387 (3,8 401 (3,7) -15 (4,0) 189 (9,0) 247 7,2) 325 (4,8) 473 (3,2) 536 (3,4) 572 (4,3)
E Argentina 396 3,7) 96 (2,3) 377 (4,5) 414 (3,6) -38 (3,6) 233 (7,6) 274 (5,4) 332 (4,5) 462 4,1) 516 (4,4) 549 (5,1)
§ Brasil 410 2,1) 85 (1,2) 394 (2,4) 425 2,2) -31 (1,9) 271 (3,1 302 2,8) 353 2,4) 468 2,7) 520 (3,0) 552 (3,6)
5 Bulgaria 436 (6,0) 119 (2,8) 403 (6,3) 472 (5,6) -70 (5,2) 233 9,2) 275 (8,0) 353 (8,2) 523 (6,0) 585 6,1) 619 (6,3)
«z Colombia 403 (3,4) 84 (1,9 394 (3,9 412 (3,8) -19 (3,5) 262 (6,5) 295 (5,4) 348 (4,00 460 (3,7) 509 (4,5) 540 (5,00
£ Costa Rica 441 (3,5 74 (1,6) 427 (3,9 452 (3,5) -25 (2,6) 315 (5,4) 344 (5,4) 391 4,3) 490 (4,2) 536 (5,0) 563 (4,9
Croacia 485 (3,3) 86 2,1 461 (4,1) 509 (3,3) -48 (4,0) 337 (5,9) 370 (5,1) 427 (4,4) 546 (3,8) 593 (4,9) 622 (5,1)
Chipre"2 449 (1,2) 111 (1,3) 418 (1,9 481 (1,9 -64 (3,00 249 (4,0) 297 (3,3) 378 (2,4) 528 2,1) 583 (2,6) 616 (3,3)
Hong Kong-China 545 (2,8) 85 (1,8) 533 (3,8) 558 (3,3) -25 4,7) 391 (6,4) 430 (5,4) 493 (4,4) 604 (3,0) 648 (3,4) 672 4,1
Indonesia 396 (4,2) 75 2,7) 382 (4,8 410 (4,3) -28 (3,4 270 (7,8 299 (6,1) 346 4,7) 447 (4,6) 492 6,1) 517 (7,3)
Jordania 399 (3,6) 91 2,5) 361 (5,5) 436 (3,1) -75 (6,3) 237 (8,4) 280 (6,4) 343 (4,5) 462 (3,2) 510 (4,6) 537 (6,4)
Kazajistan 393 2,7) 74 (1,4) 374 (3,4) 411 (2,6) -37 (2,9) 268 (4,0) 297 (4,4) 344 (3,1) 444 (3,4) 487 (3,5 511 (4,1)
Letonia 489 2,4) 85 1,7) 462 (3,3) 516 2,7) -55 (4,0) 341 (5,9) 375 (5,6) 434 (3,0) 548 2,9) 593 2,8) 619 (4,1)
Liechtenstein 516 4,1) 88 (4,2) 504 (6,2) 529 (5,8) -24 (8,7) 360 9,7) 391 (9,5) 452 (7,8) 584 (6,9) 630 (10,6) | 649 (13,7)
Lituania 477 (2,5) 86 (1,5) 450 2,8) 505 (2,6) =55 (2,3) 331 (5,1) 363 (4,0) 419 (3,9) 538 (2,8) 585 (3,1) 612 (3,6)
Macao-China 509 0,9) 82 0,7) 492 (1,4) 527 (1,1) -36 (1,7) 366 (3,3) 400 (2,4) 457 (1,8) 566 (1,4) 611 (1,6) 637 2,1)
Malasia 398 (3,3) 84 (1,5) 377 (3,9 418 (3,3) -40 (3,1) 255 4,7) 288 (4,4) 343 3,7) 457 3,9 503 4,3) 530 (5,2)
Montenegro 422 (1,2) 92 (1,3) 391 (2,3) 453 (1,5) -62 (3,1) 267 (4,8) 301 (3,0) 360 (2,5) 487 (1,8) 540 (3,4) 571 (4,1)
Perd 384 (4,3) 94 2,3) 373 (4,0) 395 (5,4) -22 (4,3) 231 (5,2) 263 (5,1) 319 (4,7) 447 (5,2) 504 (6,4) 540 (8,5)
Catar 388 (0,8) 113 (0,8) 354 (1,1) 424 (1,2) -70 (1,6) 203 (2,4) 242 (2,0) 310 (1,7) 465 (1,9 535 (2,3) 575 (2,3)
Rumania 438 (4,00 90 (2,0) 417 (4,5) 457 4,2) -40 4,1) 290 (5,3) 322 (4,4) 375 (4,4) 501 (5,5) 555 (5,3) 586 (6,3)
Federacién Rusa 475 (3,00 91 (1,5) 455 (3,5) 495 (3,2) -40 (3,00 323 (4,8) 359 (4,5) 415 (4,0) 537 (3,9) 592 (4,2) 623 (5,1)
Serbia 446 (3,4) 93 (2,00 423 (3,9 469 (3,8) -46 (3,8) 290 (6,0) 325 (5,5) 384 (4,4) 509 4,1) 566 (4,6) 596 (5,6)
Shanghdi-China 570 2,9) 80 (1,8 557 (3,3) 581 (2,8) -24 (2,5 431 (5,1) 463 (4,6) 518 (3,6) 626 2,8) 667 (3,5) 690 4,7)
Singapur 542 (1,4) 101 (1,2) 527 (1,9 559 (1,9 -32 (2,6) 369 (3,6) 408 2,9) 475 2,1) 614 2,1 668 (3,2) 698 (3,7)
Taipéi Chino 523 (3,0 91 (1,8) 507 (4,3) 539 (4,3) -32 (6,4) 361 (5,5 399 (5,2) 467 (4,4) 587 (2,8) 633 (3,6) 659 (4,7)
Tailandia 441 (3,1) 78 (1,8 410 (3,6) 465 (3,3) -55 (3,2) 310 (5,0) 341 (4,4) 389 (3,5) 494 (3,7) 541 (4,4) 569 (6,2)
Tinez 404 (4,5) 88 (2,5) 388 (5,0) 418 (4,4) -31 3,1 252 (7,2) 286 7,1) 346 (5,9 466 (4,5) 515 (5,6) 543 (6,5)
Emiratos Arabes Unidos 442 (2,5) 95 (1,1) 413 (3,9 469 (3,2) -55 (4,8) 281 (3,9) 316 (3,7) 376 (3,1) 508 (2,8) 562 (3,1) 595 (3,4
Uruguay 411 (3,2) 96 (2,0 392 (3,9) 428 (3,2) -35 (3,5) 248 (5,8) 285 (5,3) 348 (4,3) 477 (3,0) 534 (4,1) 564 (5,5)
Vietnam 508 (4,4) 74 (2,6) 492 (5,0) 523 (4,0 -31 (2,6) 379 (9,6) 411 (8,2) 462 (5,4) 559 (3,9 599 (5,0) 623 (5,3)

Fuente: OECD (2013), PISA 2012 Results: What Students Know and Can Do (Volume I) - Tabla 1.4.3a.
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ANEXO D

Tabla 3 PISA 2012 - Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de matematicas

Niveles de Competencia

Por debajo del Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Nivel 1 (de 357.77 a (de 420.07 a (de 482.38 a (de 544.68 a (de 606.99 a Nivel 6
(menos de 357.77 | menos de 420.07 | menos de 482.38 | menos de 544.68 | menos de 606.99 | menos de 669.30 | (por encima de
puntos) puntos) puntos) puntos) puntos) puntos) los 669.30 puntos)

% E.S. % E.S % E.S. % E.S. % E.S. % E.S. %. E.S.
& Australia 6,1 0,4) 135  (0,6) 21,9 (0,8 246 (0,6) 19,0  (0,5) 10,5 (0,4) 43 ©0,4)
O Austria 57 (0,6) 13,0 (0,7) 21,9 0,9) 24,2 0,8 21,0 0,9) 11,0 0,7) 3,3 (0,4)
© Bélgica 7,0 (0,6) 12,0 0,5) 18,4 (0,6) 22,4 (0,7) 20,6 (0,6) 13,4 0,7) 6,1 (0,4)
Canada 3,6 0,3) 10,2 (0,4) 21,0 (0,6) 26,4 (0,6) 22,4 (0,5) 12,1 (0,5) 43 (0,3)
Chile 22,0 (1,4) 29,5 (1,0) 25,3 (1,0) 15,4 (0,8) 6,2 (0,6) 1,5 0,2) 0,1 (0,0)
Repiblica Checa 6,8 (0,8) 14,2 (1,0 21,7 0,8) 24,8 (1,1 19,7 (0,9) 9,6 0,7) 3,2 (0,3)
Dinamarca 4,4 0,5 12,5 (0,7) 24,4 (1,0 29,0 (1,0 19,8 0,7) 8,3 (0,6 1,7 (0,3)
Estonia 2,0 (0,3) 8,6 (0,6) 220 (0,8 20,4 (0,8) 23,4 (0,9 11,0 (0,7) 3,6 (0,4)
Finlandia 3,3 (0,4) 8,9 (0,5) 20,5 (0,7) 28,8 0,8) 23,2 (0,8) 11,7 (0,6) 3,5 0,3)
Francia 8,7 0,7 13,6 (0,8) 22,1 (1,0) 23,8 (0,8 18,9 (0,8) 9,8 (0,5) 3,1 (0,4)
Alemania 5,5 0,7) 122 (0,8 194 (0,8 23,7 (0,8 21,7 (0,7) 12,8 (0,7) 4,7 (0,5)
Grecia 14,5 (0,9) 21,2 0,8) 27,2 (1,0) 22,1 (0,9) 11,2 0,8) 3,3 0,4) 0,6 o,1)
Hungria 9,9 (0,8) 18,2 (1,0) 25,3 (1,2) 23,0 (1,0 14,4 (0,9 71 0,7) 2,1 (0,5)
Islandia 7,5 (0,5) 14,0 (0,8) 23,6 (0,9) 25,7 (0,9) 18,1 (0,8) 8,9 (0,6) 2,3 (0,4)
Irlanda 4,8 (0,5) 12,1 ©0,7) 23,9  (0,7) 28,2 (0,9 203 (0,8 8,5 (0,5) 2,2 0,2)
Israel 15,9 (1,2) 17,6 (0,9 21,6 (0,9) 21,0 (0,9) 14,6 (0,9 7,2 0,7) 2,2 0,4)
Italia 8,5 (0,4) 16,1 0,5) 24,1 0,5) 24,6 (0,6) 16,7 (0,5) 7,8 0,4) 2,2 0,2)
Japén 3,2 (0,5) 7,9 0,7) 16,9 (0,8) 24,7 (1,0) 23,7 (0,9) 16,0 (0,9) 7,6 (0,8)
Corea 2,7 (0,5) 6,4 (0,6) 14,7 0,8) 21,4 (1,0) 23,9 1,2) 18,8 0,9) 12,1 (1,3)
Luxemburgo 8,8 (0,5) 15,5 0,5) 22,3 0,7) 23,6 0,7) 18,5 (0,6) 8,6 0,4) 2,6 (0,2)
México 22,8 0,7) 31,9 (0,6) 27,8 (0,5) 13,1 (0,4) 3,7 0,2) 0,6 1) 0,0 (0,0)
Paises Bajos 3,8 (0,6) 11,0 0,9 17,9 (1,1) 24,2 (1,2) 23,8 (1,1 14,9 (1,0) 4,4 (0,6)
Nueva Zelanda 7,5 (0,6) 15,1 0,7) 21,6 (0,8) 22,7 0,8) 18,1 (0,8) 10,5 0,7) 4,5 0,4)
Noruega 7,2 (0,8) 15,1 (0,9) 24,3 (0,8) 25,7 (1,0) 18,3 (1,0) 7,3 (0,6) 2,1 0,3)
Polonia 3,3 (0,4) 1,1 0,8) 22,1 0,9 25,5 (0,9 21,3 (1,1 1,7 (0,8 5,0 0,8)
Portugal 8,9 (0,8) 16,0 (1,0) 22,8 (0,9) 24,0 (0,8) 17,7 (0,9 8,5 0,7) 2,1 0,3)
Repiblica Eslovaca 11,1 (1,0) 16,4 0,9 23,1 (1,1) 22,1 (1,1) 16,4 (1,1) 7,8 (0,6) 3,1 (0,5)
Eslovenia 5,1 (0,5) 15,0 0,7) 23,6 (0,9) 23,9 (1,0) 18,7 (0,8) 10,3 (0,6) 3,4 (0,4)
7,8 (0,5) 15,8 (0,6) 24,9 (0,6) 26,0 (0,6) 17,6 (0,6) 6,7 0,4) 1,3 0,2)
Suecia 9,5 0,7) 17,5 (0,8) 24,7 0,9 23,9 0,8 16,3 0,7) 6,5 0,5) 1,6 (0,3)
Suiza 3,6 0,3) 8,9 (0,6) 17,8 1,m 24,5 (1,0) 23,9 (0,8) 14,6 (0,8) 6,8 0,7)
Turquia 15,5 (1,1) 26,5 (1,3) 25,5 (1,2) 16,5 (1,0) 10,1 (1,1 4,7 (0,8) 1,2 0,5)
Reino Unido 7,8 (0,8) 14,0 (0,8) 23,2 (0,8) 24,8 (0,8) 18,4 (0,8) 9,0 (0,6) 2,9 0,4)
Estados Unidos 8,0 (0,7) 17,9 (1,0) 26,3 (0,8) 23,3 (0,9) 15,8 (0,9) 6,6 (0,6) 2,2 0,3)
Total OCDE 9,1 0,2) 169  (0,3) 23,3 0,3) 222 (03) 165  (0,3) 8,6 (0,2) 3,3 1)
Promedio OCDE 8,0 1) 150  (0,1) 225  (0,1) 23,7 (0,2 18,1 ©,1) 9,3 ©,1) 3,3 0,1)
& Albania 32,5 (1,0 28,1 (1,0 22,9 0,9) 12,0 0,9 3,6 0,3) 0,8 0,2) 0,0 (0,0)

R Argentina 349 (1,9 31,6 (1,2) 22,2 (1,4) 9,2 (0,9) 1,8 (0,4) 0,3 ,1) 0,0 c
§ Brasil 35,2 (0,9) 31,9 0,7) 20,4 0,7) 8,9 (0,5) 2,9) 0,3) 0,7 0,2) 0,0 (0,0)
: Bulgaria 20,0 (1,5) 23,8 (0,9) 24,4 (1,1) 17,9 0,9 9,9 (0,8) 3,4 0,5) 0,7 (0,2)
& Colombia 41,6 (1,7) 322 (1,0) 17,8 (0,9) 6,4 (0,6) 1,6 ©0,3) 0,3 ,1) 0,0 (0,0)
< Costa Rica 23,6 (1,7 36,2 (1,2) 26,8 (1,3) 10,1 (1,0) 2,6 0,5) 0,5 0,2) 0,1 o,1)
Croacia 9,5 0,7) 20,4 (1,0) 26,7 0,9 22, (1,1 13,5 (0,8) 5,4 (0,8) 1,6 (0,5)
Chipre"2 19,0 (0,6) 23,0 (0,7) 25,5 (0,6) 19,2 (0,6) 9,6 0,4) 3,1 0,2) 0,6 0,2)
Hong Kong-China 2,6 (0,4) 5,9 (0,6) 12,0 (0,8 197  (1,0) 26,1 1,1 21,4 (1,0 123 (0,9

Indonesia 42,3 (2,1) 33,4 (1,6) 16,8 (1,1) 57 (0,9) 1,5 0,5) 0,3 0,2) 0,0 c
Jordania 36,5 (1,6) 32,1 (0,9 21,0 (1,0) 8,1 (0,6) 1,8 (0,3) 0,5 0,3) 0,1 0,1
Kazajistan 14,5 0,9 30,7 (1,4) 31,5 0,9 16,9 (1,1 5,4 (0,8) 0,9 0,3) 0,1 (0,0)
Letonia 4,8 (0,5) 15,1 (1,0) 266  (1,3) 27,8 (0,9 17,6 (0,9) 6,5 (0,6) 1,5 0,3)
Liechtenstein 3,5 (1,3) 10,6 (1,8) 15,2 (2,5) 22,7 (2,8) 23,2 (3,0) 17,4 (3,2) 7,4 (1,9
Lituania 8,7 (0,7) 17,3 0,9) 25,9 0,8) 24,6 (1,0) 15,4 0,7) 6,6 (0,5) 1,4 0,2)
Macao-China 3,2 0,3) 7,6 (0,5) 16,4 0,7) 24,0 0,7) 24,4 (0,9) 16,8 (0,6) 7,6 (0,3)
Malasia 23,0 (1,2) 28,8 (1,1 26,0 0,9) 14,9 0,9 6,0 0,7) 1,2 0,3) 0,1 o,1)
Montenegro 27,5 0,6 29,1 (1,1) 24,2 (1,1 13,1 0,7) 4,9 (0,5) 0,9 0,2) 0,1 (0,1)
Perii 470 (1,8 27,6 (0,9 16,1 (1,0) 6,7 0,7) 2,1 (0,4) 0,5 (0,2) 0,0 (0,0)
Catar 47,0 (0,4) 22,6 0,5) 15,2 0,4) 8,8 (0,3) 4,5 0,3) 1,7 0,2) 0,3 0,1
Rumania 14,0 (1,2) 26,8 (1,2) 28,3 (1,1) 19,2 (1,1) 8,4 (0,8) 2,6 0,4 0,6 0,3)
Federacién Rusa 7,5 0,7 16,5 (0,8) 26,6 (1,0) 26,0 (1,0) 15,7 (0,8) 6,3 (0,6) 1,5 0,3)
Serbia 15,5 (1,2) 234 (0,9 265  (1,1) 195  (1,0) 105  (0,7) 3,5 (0,5) 1,1 0,3)
Shanghai-China 0,8 (0,2) 2,9 (0,5) 7,5 (0,6) 13,1 (0,8) 20,2 (0,8) 24,6 (1,0 30,8 1,2)
Singapur 2,2 (0,2) 6,1 0,4) 12,2 0,7) 17,5 0,7) 22,0 (0,6) 21,0 (0,6) 19,0 0,5)
Taipéi Chino 4,5 (0,5) 8,3 (0,6) 13,1 (0,6) 17,1 (0,6) 19,7 (0,8) 19,2 (0,9) 18,0 (1,0)
Tailandia 19,1 (1,1) 30,6 1,2) 27,3 (1,0) 14,5 (1,2) 58 0,7) 2,0 0,4) 0,5 0,2)
Tinez 36,5 (1,9 31,3 (1,1) 21,1 (1,2) 8,0 0,8 2,3 0,7) 0,7 0,3) 0,1 (0,1)
Emiratos Arabes Unidos 20,5 (0,9) 25,8 (0,8) 24,9 0,7) 16,9 (0,6) 8,5 (0,5) 2,9 0,3) 0,5 0,1)
Uruguay 29,2 (1,2) 26,5 0,8) 23,0 0,9) 14,4 (0,9) 54 0,6) 1,3 0,3) 0,1 0,1
Vietnam 3,6 (0,8) 10,6 (1,3) 22,8 (1,3) 28,4 (1,5) 21,3 (1,2) 9,8 (1,0 3,5 0,7)

Fuente: OECD (2013), PISA 2012 Results: What Students Know and Can Do (Volume I) - Tabla 1.2.1a.
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ANEXO D

Tabla 4 PISA 2012 - Puntuacién media, variacion y diferencias por sexo en el rendimiento de los estudiantes en
la escala de matematicas

Todos los alumnos Diferencias por sexo Percentiles
Diferencia
Puntuacion Desviavion Alumnos-
promedio estandar Alumnos Alumnas Alumnas 5 10 25 75 90 95
Media ES. D.S. ES. Media ES. Media ES. Dif ES. Media ES. Media ES. Media ES. Media ES. Media ES. Media ES.
E Australia 504 (1,6) 96 (1,2) | 510 (24) | 498 (2,0 12 G0 | 348 (29 | 382 (23 | 437 (0 | 571 (2,3) | 630 (3,00 [ 663 (3,4
O Austria 506 (2,7) 92 (1L,7) | 517 (3,9 | 494 (3,3 22 (49 | 353 (41 | 384 (39 | 440 (3,2) | 572 (3,5 | 624 (3,8 | 654  (43)
© Bélgica 515 2,1 102 (1,4) 520 (2,9) 509 (2,6) 11 (3,4) 342 (4,5) 378 (3,9 443 (3,4) 589 (2,8) 646 (2,5) 677 (3,00
Canada 518 (1,8) 89 0,8 523 (2,1) 513 (2,1) 10 (2,0) 370 (2,8) 402 (2,4) 457 (2,1 580 (2,3) 633 (2,3) 663 (2,7)
Chile 423 (3,1 81 (1,5) 436 (3,8) 411 (3,1 25 (3,6) 299 (4,1) 323 (3,7) 365 (3,5) 476 (4,2) 532 (4,2) 563 (4,1)
Repiiblica Checa 499 2,9 95 (1,6) 505 (3,7) 493 (3,6) 12 (4,6) 344 (6,4) 377 (4,9) 432 (3,9 566 (3,3) 621 (3,6) 653 (4,0)
Dinamarca 500 2,3) 82 (1,3) 507 (2,9) 493 2,3) 14 2,3) 363 (4,6) 393 (4,0) 444 (3,3) 556 2,7) 607 (3,1 635 (4,2)
Estonia 521 (2,0 81 (1,2) 523 (2,6) 518 (2,2) 5 (2,6) 389 (3,5) 417 (3,00 465 2,7) 576 2,7) 626 (3,2) 657 (4,1)
Finlandia 519 (1,9) 85 (1,2) 517 (2,6) 520 2,2) =3 (2,9 376 (4,5) 409 (3,3) 463 (2,5) | 577 2,4) 629 (3,1 657 3,2)
Francia 495 (2,5) 97 (1,7) 499 (3,4) 491 (2,5) 9 (3,4) 330 (5,0 365 (4,7) 429 2,7) 565 (3,4) 621 (3,5) 652 (3,7)
Alemania 514 (2,9) 96 (1,6) 520 (3,0 507 (3,4) 14 (2,8) 353 (5,4) 385 (4,7) 447 (3,6) 583 (3,6) 637 (3,8) 667 (4,1)
Grecia 453 (2,5 88 (1,3) | 457 (3,3) | 449  (2,6) 8 (3,2) | 308 (46) | 338 (3,8 | 393 (3,6) | 513 (2,8) [ 567 (3,1) | 597 (3,7)
Hungria 477 (3,2) 94 24 | 482 (3,7) | 473 (3,6 9 (3,7) | 327 (46) | 358 (42) | 411 (3,3) | 540 (48 | 603 (64) | 637 (7,9
Islandia 493 (1,7) 92 (1,3) | 490 (2,3) | 496 (2,3) -6 (3,00 | 339 @41 | 372 (2,8 | 431 (2,6) | 557 (3,00 [ 612  (3,3) [ 641 (3,7)
Irlanda 501 2,2) 85 (1,3) | 509 (3,3) | 494 (2,6 15 (3,8 | 359 (50 | 391 (3,6) | 445 (3,2) | 559 (24 | 610 (2,5 [ 640 (3,2)
Israel 466 (4,7) 105 (1,8) | 472 (7,8) | 461 (3,5 12 (7,6) | 292 (73) | 328 (57) | 393 (51) | 541 (53) | 603 (60 [ 639 (61)
Italia 485 (2,0 93 (1L, | 494 (24 | 476 (2,2) 18 (2,5) | 333  (26) | 366 (2,2) | 421 (2,3) | 550 (2,7) | 607 (3,00 | 639  (3,4)
Japon 536 (3,6 94 (2,2) | 545  (46) | 527 (3,6 18 43) | 377 (e1) | 415 (51) | 473 (42) | 603 (44 [ 657 (51) | 686 (55)
Corea 554 (4,6) 99 21 | 562 (58 | 544 (51) 18 (6,2) | 386 (74) | 425 (58 | 486 (48 | 624 (51) [ 679 (60 | 710 (7,5
Luxemburgo 490 (1,1) 95 0,9 | 502 (1,5 | 477 (1,4 25 (2,00 | 334 (33) | 363 (300 | 42 (1,5 | 558 (1,6) [ 613  (2,2) | 644  (2,3)
México 413 (1,4 74 ©,7) | 420 (1,6) | 406 (1,4 14 (1,2) | 295 (1,8 | 320 (1,9 | 362 (1,6) | 462 (1,7) [ 510 (2,00 | 539 (2,1)
Paises Bajos 523 (3,5 92 (2,1) | 528 (3,6) | 518 (3,9 10 (2,8 | 367 (48 | 397 (55 | 457 (51) | 591 (43) | 638 (3,7) [ 665 (4,0
Nueva Zelanda 500  (2,2) 100 (1,2) | 507 (3,2) | 492 (2,9 15 (43) | 340 49 | 371 (3,6) | 428 (32) | 570 (2,8 | 632 (3,00 [ 665 (4,4
Noruega 489 (2,7) 90 (1,3) | 490 (2,8) | 488 (3,4 2 (3,00 | 341 (51 | 373 (39 [ 428 (29 | 552 (3,3) [ 604 (3,4 | 638 (51)
Polonia 518 (3,6) 90 (1,9 | 520 (43) | 516 (3,8 4 34 | 373 (39 | 402 (28 | 454 (3,3) | 580 (49 [ 636 (60 | 669 (7,1)
Portugal 487  (3,8) 94 (1,4) | 493  41) | 481 (3,9 11 (2,5) | 333 (45 | 363 (42 | 421 (50) | 554 (43) [ 610 (3,9 | 640  (4,1)
Repiiblica Eslovaca 482 (3,4 101 (2,5) | 486 (41) | 477 41) 9 4,5) | 314 (67) | 352 (62 | 413 (42 | 553 (47 [ 613 (53) | 647 (6,7)
Eslovenia 501 (1,2) 92 (1,00 | 503 (2,00 | 499 (2,0 3 3,1 | 357 (39 | 384 (25 | 434 (2,00 | 566 (2,1) [ 624 (2,9 | 655 (43)
484 (1,9 | 88 (07 | 492 @4 | 476 @0 | 16 (2 | 339 G6 | 370 G| 424 @6 | 546 @1 | 597 @4 | 626 (0
Suecia 478 (2,3) 92 (1,3) | 477 (3,00 | 480 (2,4 -3 (3,00 | 329 (44 | 360 (3,5 | 415 (29 | 543 (2,7 | 596 (2,9 | 627 (3,6)
Suiza 531 (3,0 94 (1,5) | 537 (3,5 | 524 (3,1 13 2,7) | 374 (39 | 408 (3,3) | 466 (3,4 | 597 (3,6) | 651 (4,3) | 681 4,7)
Turquia 448 (4,8) 91 (3,1 | 452 (51) | 444 (57 8 4,7) | 313 (43) | 339 (33) | 382 (3,6) | 507 (80 [ 577 (9,7) | 614 (9,4)
Reino Unido 494 (3,3) 95 (1,7) | 500 (42) | 488 (3,8 12 4,7) | 336 47) | 371 (5,0 | 429 (42) | 560 (3,7) | 616 (41) [ 648 (51)
Estados Unidos 481 (3,6) 90 (1,3) | 484 (3,8 | 479 (3,9 5 (2,8 | 339 (42) | 368 (39 | 418 (3,7) | 543  (44) [ 600 (4,3) | 634 (54)
Total OCDE 487 (1,1 98 (0,5) 493 (1,3) 481 (1,2 12 (1,1) 331 (1,3) 362 (1,2 47 (1,3) 555 (1,5 617 (1,4 651 (1,6)
Promedio OCDE 494 (0,5) 92 ©3) | 49 (06) | 489 (0,5 11 ©6) | 343 (08 | 375 (07 | 430 (06) | 558 (0,6) [ 614 (0,7) | 645 (0,8)
2 Albania 394 (2,0 91 (1,4 | 394 (26) | 395 (2,6 =1l (3,3) | 236 (59) | 278 (48 | 338 (3,00 | 454 (24 [ 510 (3,5 | 540 (3,5
E Argentina 388 (3,5 77 (1,7) | 396  (42) | 382 (3,4 14 (2,9) | 264 (55) | 292 (46) | 337 (3,8) | 440 (45 | 488 (41) | 514 (43)
§. Brasil 391 2,1 78 (1,6) | 401 (2,2) | 383 (2,3 18 (1,8 | 275 (2,7) | 298 (2,00 | 337 (1,9 | 440 (2,7) [ 495 (45 | 530 (55)
T. Bulgaria 439 (4,0 94 (2,2) | 438  (47) | 440 (42 -2 (41 | 290 (57) | 320 (48 | 372 (47 | 503 (52) [ 565 (56) | 597  (62)
& Colombia 376 (2,9 74 (1,7) | 390 (34) | 364 (3,2 25 (3,2) | 262 (48 | 285 (40 | 326 (2,8 | 423 (3,6) [ 474 (48 | 506 (54)
€ Costa Rica 407 (3,00 68 (1,8) | 420 (3,6) | 396 (3,1) 24 2,4) | 301 (3,8 | 323 (3,8 | 361 (3,6) | 449 (3,9 [ 496 (51) | 525 (6,9)
Croacia 471 (3,5 88 2,5) | 477  (44) | 465 (3,7) 12 (41) | 334 (42) | 360 (3,3) | 408 (3,6) | 531 4,5 | 589 (7,3) [ 623 (8,8
Chipre"2 440 (1,1 93 (0,8) 440 (1,5 440 (1,6) 0 (2,2) 287 (2,8 320 (2,6) 376 (1,6) 503 (2,0 561 2,1 595 (3,1)
Hong Kong-China 561 (3,2 96 (1,9 | 568 (4,6) | 553 (3,9 15 5,7) | 391 (59 | 430  (62) [ 499 (47) | 629 (3,5 | 679 (42) | 709  (43)
Indonesia 375 (4,0) 71 (3,3) 377 (4,4) 373 (4,3) 5 (3,4) 266 (4,9 288 (4,2) 327 (3,8) 418 (5,2) 469 (7,8) 501 (12,4)
Jordania 38 (3,1 78 2,7 | 375 (54 | 39% G0 -21 63) | 263  (44) | 290 (4,00 [ 335 (32 | 435 (3,3) | 485 (43) | 514 (68)
Kazajistan 432 (3,0 71 (1,8) 432 (3,4) 432 (3,3) 0 2,9 319 (3,1) 343 2,5 383 (2,8) 478 (4,4) 527 (5,7) 554 (6,0)
Letonia 491 (2,8) 82 1,5 | 489 (3,4 | 493 (2 =) (3,6) | 360 (4,8 | 387 (44) [ 434 (33) | 546 (3,8 | 597 (3,7) | 626  (4,6)
Liechtenstein 535 (4,0) 95 (3,7) 546 (6,0) 523 (5,8) 23 (8,8) 370 (16,8) | 403  (11,2) [ 470 (8,0 606 (5,0) 656 9,2) 680  (12,5)
Lituania 479 (2,6 89 1,4 | 479 (28 | 479 B0 0 24 | 334 (39 | 364 (355 ( 418 (3,1) | 540 (3,3) | 596 (3,5 | 627  (4,0)
Macao-China 538 (1,00 94 (0,9 540 (1,4) 537 (1,3) 3 (1,9 379 (3,9 415 (2,8) 476 (1,7) 605 (1,7) 657 (2,3) 685 (2,4)
Malasia 421 (3,2 81 1,6 | 416 (3,7) | 424 3,7 -8 (3,8 | 294 (34 | 319 (32 [ 363 (31 | 474 (43) | 530 (49 | 562 (56)
Montenegro 410 (1,1 83 (1,1 410 (1,6) 410 (1,6) 0 2,4) 280 (2,7) 306 (2,0 352 (1,7) 465 (2,0 520 2,7) 552 (3,2)
Perd 368 (3,7 84 (22) | 378  (3,6) | 359 (48 19 (3,9 | 237 (40 | 264 (34 [ 311 (3,6) | 421 4,9 | 478 (67) [ 517 (7,6)
Catar 376 (0,8) 100 0,7) 369 (1,1) 385 0,9 -16 (1,4) 230 (2,1) 257 (1,7) 306 (1,3) 440 (1,7) 514 (1,9 560 (2,5)
Rumania 445 (3,8 81 (2,2) | 447  (43) | 443 (40 4 (3,6) | 322 (39 | 344 (35 [ 38 (3,8 | 497 (48 | 553 (6,1) | 588 (7,4)
Federacion Rusa 482 (3,0 86 (1,6) 481 (3,7) 483 3,1 -2 (3,0) 341 (4,2) 371 (3,9 423 (3,1) 540 (3,6) 595 (4,7) 626 (5,3)
Serbia 449 (34 91 22) | 453 410) | 444 (7 9 (3,9 | 306 (44 | 335 (41 [ 38 (3,7) | 508 (44) | 567 (58) | 603  (6,7)
Shanghai-China 613 (3,3) 101 (2,3) 616 (4,0) 610 (3,4) 6 (3,3) 435 (6,9 475 (5,8) 546 (4,4) 685 (3,5 737 (3,5 765 (5,6)
Singapur 573 (1,3) 105 (09 | 572 (1,9 | 575 (1,8 =3} (2,5 | 393  (3,6) | 432 (3,6) [ 501 2,7 | 650 (1,9 | 707  (2,3) [ 737 (2,5
Taipéi Chino 560 (3,3) 116 (1,9 563 (5,4) 557 (5,7) 5 (8,9) 363 (5,6) 402 (4,8) 478 (4,8) 645 (3,4) 703 (4,9 738 (5,1)
Tailandia 427 (34 82 20 | 419 (36 | 43 @41 -4 (3,6) | 302 (38 | 328 (3,1) | 372 (2,6) | 476 (48 | 535 (73) | 575 (8,6)
Tinez 388 (3,9 78 3,1 396 (4,3) 381 (4,0) 15 2,7) 267 (4,7) 292 (4,3) 334 (3,7) 437 (4,5) 488 (7,3) 523 (11,6)
Emiratos Arabes Unidos 434 (24 90 (1,2 | 432 (3,8 | 436 (30 =5 @7 | 297 (3,0 | 323 (25 [ 370 (29 | 494 (29 | 555 (3,9 | 591 3,4
Uruguay 409 (2,8 89 (1,7) 415 (3,5 404 2,9 11 3,1 267 (5,0) 297 (4,1) 347 (3,00 470 (3,6) 526 (3,8) 558 (6,4)
Vietnam 511 (4,8 86 2,7 | 517 (56) | 507 (47 10 3,0 | 371 (8,1) | 401 (74) | 454 (53) | 568 (55 | 623 (68 | 654 (7,9

Fuente: OECD (2013), PISA 2012 Results: What Students Know and Can Do (Volume 1) - Tabla 1.2.3a.
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ANEXO D

Tabla 5 PISA 2012 - Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de ciencias

Por debajo del Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Nivel 1 (de 334.94 a (de 409.54 a (de 484.14 a (de 558.73 a (de 633.33 a Nivel 6
(menos de 334.94 | menos de 409.54 | menos de 484.14 | menos de 558.73 | menos de 633.33 | menos de 707.93 | (por encima de
puntos) puntos) puntos) puntos) puntos) puntos) los 707.93 puntos)
% E.S. % E.S. % E.S. % E.S. % E.S. % E.S. % E.S.
8 Australia 3,4 0,3) 10,2 (0,4) 21,5 (0,5) 28,5 0,7) 22,8 (0,6) 10,9 (0,5) 2,6 0,3)
O Austria 3,6 (0,5) 12,2 0,9 24,3 (1,0 30,1 0,9 21,9 (0,8) 7,0 (0,6) 0,8 (0,2)
© Bélgica 5,9 (0,5) 11,8 (0,6) 21,5 (0,6) 28,7 0,7) 23,0 0,7) 8,1 (0,4) 0,9 0,2)
Canada 2,4 0,2) 8,0 (0,4) 21,0 0,7) 32,0 (0,5) 25,3 (0,6) 9,5 (0,5) 1,8 0,2)
Chile 8,1 (0,8) 26,3 1,1 34,6 1,1 22,4 (1,0) 7,5 (0,6) 1,0 0,1) 0,0 (0,0)
Repiiblica Checa 3,3 (0,6) 10,5 (1,0 24,7 (1,0 31,7 (1,2) 22,2 (1,0) 6,7 (0,5) 0,9 0,2)
Dinamarca 4,7 (0,5) 12,0 0,7) 25,7 (0,8) 31,3 0,9 19,6 0,8 6,1 (0,7) 0,7 0,2)
Estonia 0,5 o,1) 4,5 (0,4) 19,0 0,9 34,5 (0,9 28,7 (1,0) 11,1 0,7) 1,7 0,3)
Finlandia 1,8 0,3) 5,8) (0,5 16,8 0,7) 29,6 (0,8) 28,8 0,7) 13,9 (0,6) 32 0,4
Francia 6,1 0,7) 12,6 (0,7) 22,9 (1,1 29,2 (1,1 21,3 0,9 6,9 0,7) 1,0 0,2)
Alemania 2,8) 0,5) 9,3 0,7) 20,5 0,8) 28,9 (0,9 26,2 (1,0) 10,6 0,8) 1,6 0,3)
Grecia 7,4 0,7) 18,1 (1,1) 31,0 (1,1 28,8 (1,0) 12,2 0,8) 2,3 (0,4) 0,2 0,1)
Hungria 4,1 0,6) 14,0 (1,0 26,4 1,1 30,9 (1,2) 18,7 (1,0) 55 0,7) 0,5 0,2)
Islandia 8,0 (0,6) 16,0 (0,7) 27,5 0,9 27,2 (0,9) 16,2 (0,7) 4,6 (0,6) 0,6 0,2)
Irlanda 2,6 0,4) 8,5 (0,8 22,0 (1,2) 31,1 (1,0) 25,0 0,9 )3 (0,6) 1,5 0,3)
Israel 11,2 (1,1 17,7 0,9 24,8 (0,9) 24,4 (1,2) 16,1 (1,1) 52 (0,6) 0,6 0,2)
Italia 4,9 0,3) 13,8 (0,5 26,0 (0,6) 30,1 (0,7) 19,1 (0,6) 55 (0,4) 0,6 (0,1)
Japén 2,0 (0,4) 6,4 (0,6) 16,3 (0,8) 27,5 (0,9) 29,5 (1,1 14,8 (0,9) 3,4 (0,5)
Corea 1,2 0,2) 5,5 (0,6) 18,0 (1,0) 33,6 (1,1 30,1 (1,2) 10,6 (0,9) 1,1 (0,4)
Luxemburgo 7,2 (0,4) 15,1 0,7) 24,2 (0,6) 26,2 (0,6) 19,2 (0,5) 7,0 (0,5) 1,2 0,2)
México 12,6 (0,5) 34,4 (0,6) 37,0 (0,6) 13,8 (0,5) 2,1 0,2) 0,1 (0,0) 0,0 c
Paises Bajos 3,1 (0,5) 10,1 0,8 20,1 (1,3) 29,1 (1,3) 25,8 (1,2) 10,5 (1,0) 1,3 0,3)
Nueva Zelanda 4,7 (0,4) 11,6 0,8 21,7 (0,9 26,4 0,9 22,3 0,9 10,7 (0,6) 2,7 0,3)
Noruega 6,0 (0,6) 13,6 0,7) 24,8 (0,8) 28,9 0,9 19,0 0,8 6,4 (0,6) 1,1 0,2)
Polonia 1,3 0,3) 7,7 0,7) 22,5 (1,0) 33,1 (0,9 24,5 (1,0 9,1 0,8) 1,7 0,4
Portugal 4,7 (0,7) 14,3 (1,1 27,3 (1,0) 31,4 (1,3) 17,8 (1,1 4,2 (0,5) 0,3 0,1
Republica Eslovaca 9,2 0,9 17,6 (1,1) 27,0 (1,3) 26,2 (1,6) 15,0 (1,0) 4,3 (0,6) 0,6 0,2)
Eslovenia 2,4 0,2) 10,4 (0,5) 24,5 (1,0) 30,0 (1,0) 23,0 (0,9) 8,4 0,7) 1,2 (0,2)
3,7 0,3) 12,0 (0,5 27,3 (0,6) 32,8 (0,6) 19,4 0,5 4,5 0,3) 0,3 (0,1)
Suecia 7,3 (0,6) 15,0 (0,8) 26,2 (0,8) 28,0 0,8 17,2 (0,8) 5,6 (0,4) 0,7 1)
Suiza 3,0 0,3) 9,8 (0,6) 22,8 (0,8) 31,3 (0,7) 23,7 0,9 8,3 0,7) 1,0 0,2)
Turquia 4,4 (0,5) 21,9 (1,3) 35,4 (1,4) 25,1 (1,3) 11,3 (1,3) 1,8 0,3) 0,0 c
Reino Unido 4,3 (0,5) 10,7 (0,9) 22,4 (1,0) 28,4 (1,0) 23,0 (0,9) 9,3 0,7) 1,8 0,3)
Estados Unidos 4,2 (0,5) 14,0 (1,1 26,7 (1,1) 28,9 (1,1 18,8 (1,1) 6,3 (0,6) 1,1 0,2)
Total OCDE 4,8 0,2) 14,6 0,3 25,7 0,3) 27,5 0,3) 19,3 0,4) 6,9 0,2) 1,2 0,1)
Promedio OCDE 4,8 o,1) 13,0 0,1) 24,5 0,2) 28,8 0,2) 20,5 0,2) 7,2 o,1) 1,1 (0,0)
2 Albania 23,5 (1,0) 29,6 (0,9) 28,5 (1,2) 14,4 (0,8) 3,6 (0,4) 0,4 (0,1) 0,0 (0,0)
R Argentina 19,8 (1,4) 31,0 (1,5) 31,1 (1,3) 14,8 (1,2) 3,0 (0,4) 0,2 ©,1) 0,0 c
$ Brasil 18,6 (0,8) 35,1 (0,8) 30,7 (0,8) 12,5 0,7) (2,8) (0,4) 0,3 0,1) 0,0 c
T Bulgaria 14,4 (1,3) 22,5 (1,2) 26,3 (1,1) 22,5 (1,1 11,2 (0,8) 2,8 (0,5) 03 1)
& Colombia 19,8 (1,4) 36,3 ,mn 30,8 (1,1 11,0 (0,8 1,9 0,2) 0,1 (0,1) 0,0 c
€ Costa Rica 8,6 (0,8) 30,7 (1,3 39,2 (1,3) 17,8 (1,1 3,4 (0,6) 0,2 (0,1) 0,0 c
Croacia 3,2 0,4) 14,0 0,7) 29,1 (1,0) 31,4 (1,2) 17,6 (1,2) 4,3 0,7) 0,3 0,2)
Chipre"2 14,4 (0,5) 23,7 0,7) 30,3 (0,9 21,3 0,7) 8,4 (0,4) 1,8 0,3) 0,2 0,1
Hong Kong-China 1,2 0,2) 4,4 (0,5 13,0 0,7) 29,8 (1,1) 34,9 (1,0 14,9 0,9) 1,8 0,4
Indonesia 24,7 (2,0 41,9 (1,4 26,3 (1,5 6,5 (1,0 0,6 0,3) 0,0 0,0 c
Jordania 18,2 (1,2) 31,4 (1,0 32,2 (1,0) 15,0 (0,9 3,0 (0,6) 0,2 0,2) 0,0 c
Kazajistan 11,3 (1,0) 30,7 (1,5) 36,8 (1,2) 17,8 (1,2) 3,3 (0,4) 0,2 (0,1) 0,0 c
Letonia 1,8 0,4) 10,5 0,9 28,2 (1,2) 35,1 (1,0) 20,0 (1,0) 4,0 0,5) 0,3 (0,1)
Liechtenstein 0,8 0,7) 9,6 (1,9 22,0 (3,9 30,8 (3,8) 26,7 (2,6) 9,1 (1,5) 1,0 (1,0)
Lituania 3,4 0,5) 12,7 0,8 27,6 (1,0 32,9 (1,1) 18,3 (0,9) 4,7 0,5) 0,4 (0,1)
Macao-China 1,4 0,2) 7,4 (0,5) 22,2 (0,6) 36,2 (0,8) 26,2 0,7) 6,2 (0,3) 0,4 1
Malasia 14,5 1,1 31,0 (1,2) 33,9 1,1 16,5 (1,1 3,7 (0,5) 0,3 0,1) 0,0 c
Montenegro 18,7 0,7) 32,0 (1,0) 29,7 (0,9) 15,4 (0,8) 3,8 (0,5) 0,4 ©,1) 0,0 c
Perdi 31,5 (1,6) 37,0 (1,3) 23,5 (1,3) 7,0 (0,9) 1,0 (0,3) 0,0 c 0,0 c
Catar 34,6 (0,4) 28,0 0,6 19,6 (0,7) 11,2 (0,4 5,1 (0,4) 1,3 0,1 0,1 (0,0)
Rumania 8,7 (0,8) 28,7 (1,3) 34,6 (1,2) 21,0 (1,1 6,2 (0,8) 0,9 0,3) 0,0 c
Federacion Rusa 3,6 (0,4) 15,1 (1,0 30,1 (1,1 31,2 0,9 15,7 (1,0 3,9 (0,5) 0,3 0,2)
Serbia 10,3 (1,0) 24,7 (1,2) 32,4 (1,2) 22,8 (1,1) 8,1 (0,6) 1,6 0,4) 0,1 0,1)
Shanghai-China 0,3 o,1) 2,4 (0,4) 10,0 0,9 24,6 (0,9 35,5 (1,1 23,0 (1,1) 4,2 (0,6)
Singapur 2,2 0,3) 7,4 (0,5 16,7 0,7) 24,0 0,7) 27,0 0,9 16,9 0,9 58 0,4
Taipéi Chino 1,6 0,3) 8,2 (0,6) 20,8 0,9 33,7 (1,0) 27,3 (1,0) 7,8 (0,6) 0,6 (0,1)
Tailandia 7,0 (0,6) 26,6 (1,3 37,5 1,1 21,6 (1,1) 6,4 (0,7) 0,9 0,3) 0,1 (0,0)
Tinez 21,3 (1,5) 34,0 (1,1 31,1 (1,4) 1,7 (1,0) 1,8 (0,5) 0,1 (0,1) 0,0 c
Emiratos Arabes Unidos 11,3 0,8) 23,8 (1,0 29,9 0,8) 22,3 (0,9 10,1 (0,6) 2,3 0,2) 0,3 (0,1)
Uruguay 19,7 (1,1 27,2 (0,9) 29,3 (1,0) 17,1 (0,9) 5,6 (0,5) 1,0 0,2) 0,0 (0,0)
Vietnam 0,9 (0,3) 5,8 (0,9) 20,7 (1,4) 37,5 (1,5) 27,0 (1,5) 7,1 (0,9) 1,0 0,3)

Fuente: OECD (2013), PISA 2012 Results: What Students Know and Can Do (Volume 1) - Tabla 1.5.1a.
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ANEXO D
Sec!
HIGH
Tabla 6 PISA 2012 - Puntuaciéon media, variacion y diferencias por sexo en el rendimiento de los estudiantes en fﬂ 0D &1
la escala de ciencias {1
Todos los alumnos Diferencias por sexo Percentiles - A S
Diferencia ; b ’
Puntuacion Desviavién Alumnos- 2 : :
promedio estandar Alumnos Alumnas Alumnas 5} 10 25 75 90 95

Media ES. | DS. ES. | Media ES. | Media ES. | Dif  ES. | Media ES. | Media ES. | Media ES. | Media ES. | Media ES. | Media Es.
& Australia 521 (1,8) | 100 (1,00 | 524 (25 | 519 @0 | 5 (3,0 | 353 (35 | 391 (2,6 | 453 (2,1) | 592 (2,5 | 650 (2,7) | 682 (2,9
C Austria 506 (27 | 92 (1,6) | 510 (39 | 501 (34 | 9 (50 | 350 (49 | 383 (53) | 442 (35 | 571 (3,1 | 623 (34 | 650 (3,3)
© Bélgica 505 (2,2) | 101 (1,5 | 507 (3,0 | 503 (26 | 4 36 | 326 (58 | 368 @45 | 439 33 | 577 25 | 629 0 | 657 (27
Canada 525 (1,9 | 91 (09 | 527 24 | 524 0| 3 @1 | 370 (33 | 47 @7 | 47 (21 | 588 (24 | 639 (25 | 670 (33)
Chile 445 29 | 80 (5 | 48 37 | 42 @9 | 7 63| 317 @ | 343 (38 | 38 (33 | 500 (36 | 552 @7 | 581 37
Repiiblica Checa 508 (3,0 | 91 @1 | 509 (37 | 508 (35 | 1 40 | 35 (72) | 392 (55 | 49 (40 | 572 (32 | 622 (3,7 | 650 (3,1
Dinamarca 498 27 | 93 (1,7 | 504 (35 | 493 @5 | 10 (27 | 338 (59 | 378 43 | 438 (3,8 | 563 (32 | 615 @41 [ 644 (3,7)
Estonia 541 (1,9 | 80 (1) | 540 25 | 543 23| 2 @7 | 409 B0 | 439 (33 | 487 27 | 597 (26 | 645 31| 672 (45
Finlandia 545 (22 | 93 (2 | 537 B0 | 554 @3 | -16 (G0 |38 (57 | 424 (3,9 | 486 (2.8 | 609 (24 | 662 (2,9 | 692 (2,6
Francia 499 (2,6) | 100 (22 | 498 (38 | 500 (4 | 2 37| 323 (78 | 366 (60 | 433 (34 | 570 (3,0 | 622 (41 | 651 (4,7)
Alemania 524 (30 | 95 (0 | 524 @1 | 524 35| -1 G0 | 361 (56 | 397 @48 | 461 38 | 592 31| 642 39 | 671 (37
Grecia 467 3N | 88 (1,5 | 460 (38 | 473 3,0 | -13 @31 | 317 (52 | 352 (1) | 408 (45 | 528 (3,5 | 578 (3,6) | 608 (4,1
Hungria 494 (29 | 90 (1,9 | 4% (34 | 493 (33 | 3  (33) | 345 (60) | 376 (46 | 432 (43) | 558 (35 | 610 (47 [ 639 (40
Islandia 478 @D | 99 5 | 477 @27 | 480 (29 | 3 @36 | 310 (50 | 348 G4 | 413 (25 | 548 (32 | 603 (3,7 | 635 (53)
Irlanda 52 (25 | 91 (6 | 524 (34 | 520 G| 4 @44 | 366 (58 | 404 (48 | 462 3,1) | 58 (24 | 637 (2,6) | 666 (3,4
Israel 470 (50 | 108 1) | 470 (79 | 470 @40 | -1 (76) | 286 (87 | 328 (64 | 396 (57) | 548 (57) | 608 (54) | 640  (51)
Italia 494 (1,9 | 93 () | 495 (2 | 492 @4 | 3 @5 336 G2 |37 8|41 @559 @0 | 611 @5 |64 (26
Japén 547 (3,6) | 96 (2 | 552 47 | 541 (35 | 11 43) | 379 (70) | 421 (64 | 485 (45 | 614 (3,6) | 664 (43) | 693 (47
Corea 538 (37 | 82 (18 |59 47|53 @2 | 3 51| 39% (63 | 431 @49 | 485 40 | 595 @41 | 639 43) | 664 (53)
Luxemburgo 491 (1,3) [ 103 (1,00 | 499 (1,7 | 483 (1,7 | 15 @2 | 318 (36 | 355 G0 | 419 22 | 566 (1,9 | 624 (2,9 | 655 (2,9
México 45 13| 71 ©9 | 418 (15 | 412 13| 6 (1,0 | 300 @6 | 325 @1 | 368 (1,6 | 42 15 | 505 (1,9 [ 532 @1
Paises Bajos 52 (35 | 95 (2 | 524 37520 39| 3 29|35 (59|39 G4 |48 (50 | 591 (39 | 641 (41) | 667  (4,0)
Nueva Zelanda 516 1) | 105 (4 | 518 32 | 513 33| 5 (49 | 339 @45 | 377 @5 | 44 @30 | 591 1) | 649 3,0 | 682 (39
Noruega 495 (3,1) | 100 (1,9 | 493 (32 | 49 (37 | -4 (32 | 325 (66 | 365 (52) | 429 (3,7 | 564 (33) | 620 (3,4 [ 651 (3,9
Polonia 526 (30 | 8 (15 | 524 (37 | 527 G2 | 3 G0 |38 @47 | 45 @40 | 467 (33) | 584 (40 | 637 (50 | 668 (4,9
Portugal 489 (37 | 89 (1,6) | 488 (4,1) | 490 (3,8 | 2 (26 | 337 (60 | 372 (56 | 430 (48 | 551 (3,6 | 602 (3,6 | 630 (4,1
Repiiblica Eslovaca 471 (3,6 | 101 (2,8 | 475 (43) | 467 @42 | 7 @45 | 300 (85 | 339 (57 | 403 (52 | 542 (40 | 59 (49 [ 632 (63
Eslovel 514 (1,3) | 91 @2 |50 (1,959 19| 9 @28 | 364 G0 | 397 35 | 451 22| 578 (20 | 631 32 | 661 (33)
E 49 (1,8) | 86 (09 | 500 23 | 493 1,9 | 7 @1 | 349 (39 | 384 G0 | 40 (23) | 557 (1,8 | 605 (2,0 | 632 (2,0
Suecia 485 (3,00 | 100 (1,5 | 481 (3,9 | 489 (28 | -7 (33 | 314 (53 | 354 @47 | 419 (41 | 554 (32 | 611 G4 | 643 (3,1
Suiza 515 @7 | 91 a1 | 518 33| 512 @72 | 6 (26 | 358 (38 | 394 (G4 | 455 (38 | 579 (3,1) | 630 (3,3) | 658 (4,0
Turquia 463 (3,9 | 80 (1,9 | 458 (45 | 469 (43) | -10 (42 | 339 (36 | 363 (3,5 | 407 (35 | 518 (58 | 573 (63) | 602 (59
Reino Unido 514 (34 | 100 (1,8 | 521 45 | 508 37 | 13 @47 | 344 (58 | 384 (49 | 448 (46 | 58 35 | 639 (39| 672 0
Estados Unidos 497 (3,8 | 94 (1,5 | 497 @41 | 498 @40 | 2 @27 | 344 (54 | 377 (49 | 431  (44) | 563 (42) | 619 (45 | 652 (55
Total OCDE 497 2| 98 (©5 | 498 3 |45 2| 3 0| 337 a6 |37 5| 428 5|56 (1,4 | 623 (1,465 1,7
Promedio OCDE 501 (05 | 93 (03 | 502 (06 | 500 (05 | 1 (06 | 344 (09 | 380 (08 | 439 (06 | 566 (06 | 619 (06 | 648 (07
2 Albania 397 (24 | 9 (1,9 ]| 394 (30 | 401 29 [ 7 B2 | 221 (70 | 271 (52 | 340 35 | 464 (3,0 | 517 B3| 5499 (5.2
X Argentina 406 (39 | 86 (22 | 402 (45 | 409 40 | 7 G4 | 262 (79 | 297 (51 | 350 (46 | 464 (47 | 513 (47 | 543 (52
$ Brasil 405 20| 79 (1,4 | 406 (23 | 404 23| 2 (1,7 | 280 9 | 306 @3 | 351 (0 | 456 (28 | 507 (37 [ 538 (46
T Bulgaria 446 (4,8) | 102 (2,5 | 437  (56) | 457 (4,6) | -20 (45 | 280 (75 | 315 (53) | 374 (56) | 519 (51) | 580 (61 [ 612 (62
& Colombia 399 @GN | 76  (1,6) | 408 (34 | 390 (3,6 | 18 G4 | 273 (52 | 302 (46 | 347 (34 | 449 (3,5 | 497 (40 | 525 (42
£ Costa 29 29| 71 6 | 436 35 | 424 G2 | 12 @2 | 315 @0 | 341 (33 | 382 36 | 476 (36 | 520 (49 | 546 (55
Croacia 491 (31 | 8 (1,8) | 490 (39 | 493 (33 | 2 (38 | 350 (49 | 380 (40 | 433  (33) | 551 (42 | 602 (52 [ 630 (59
Chipre'? 88 12| 97 (N | 431 8 | 44 (17| 13 25 [ 274 33) | 313 29 | 373 (0 | 53 (24 | 561 (25 [ 594 (34
Hong Kong-China 555 (26) | 8 (1,8 | 558 (36 | 551 GO | 7 @2 | 403 (71 | 446 1) | 505 38 | 613 (30 | 65 (G4 | 679 (34
Indonesia 382 (3,8 | 68 (23] 380 @41 | 38 @D | -3 30| 271 (5| 297 49 | 336 38 | 427 @47 | 471 (60 | 497 (7.3
Jordania 409 (1) | 8 (0 | 38 (54 | 430 29 | 43 (64 | 271 49 | 303 @44 | 355 36 | 46 G4 | 514 42 | 542 (65
Kazajistan 425 (30| 74 (1,5 | 420 34 | 429 32| -9 (29 | 303 44 | 330 36 | 375 34 | 475 35 | 521 38 | 547 (38
Letonia 502 (2,8 | 79 (4 | 495 (36 | 510 (28 [ -15 (36 | 370 (55 | 400 (45 | 449 (32 | 557 (3,6 | 603 (3,2 | 628 (47)
Liechtenstein 525 (3,5 | 8 (41 | 533 (58 | 516 (57 | 17 (91 | 383 (11,1)| 408 (10,0)| 464 (84) | 588 (82) | 635 (93) | 656 (12,2)
Lituania 496 (2,6) | 8 (1,7 | 488 (3,00 | 503 (26 | -15 (23) | 352 (63) | 383 (40 | 438 (3,2 | 555 (3,0) | 605 (3,6) [ 634 (38
Macao-China 521 08 | 79 ©7n |50 (3|52 02| -1 7|38 G9 |46 @7 |49 1,955 (1,7 ] 619 (1,8 | 643 (2,3)
Malasia 20 GO | 79 a4 | 414 @8 | 425 G| 11 @G5 | 293 B9 | 319 G4 365 G4 | 473 36 | 521 @43 | 550 (52
Montenegro 410 (1,0 | 84 (1,00 | 402 (1,6) | 419 (1,6) | 17 @4 | 274 (33) | 302 (9 | 352 (1,4) | 468 (2,2) | 522 (23) | 552 (3,5)
Perd 373 36 | 78 (1,9 | 376 35 | 370 @46 | 6 (40 | 248 (46 | 275 (3,8 | 321 (B4 | 425 (44 | 475 (54 | 504 (65
Catar 384 (07 | 106 (07 | 367 (1,2 | 402 (,n | 35 (7)) | 222 (1,9 | 254 (1,4 | 309 (1,3) | 453 (1,6) | 530 (4 | 573 (2,8
Rumania 439 33| 79 0 | 436 G7) | 41 G5 | -5 (32 | 316 (40 | 340 (32 | 38 G4 | 492 46 | 543 (51 [ 573 (56
Federacion Rusa 486 (29 | 85 (1,3 | 484 (35 | 489 (29 | -6 (29 | 347 (38 | 377 @41 | 428 36 | 544 (33 | 59 (49 | 627 (51
Serbia 45 (B4 | 87 (1,9 | 43 @40 | 47 (38 | -4 (39 [ 303 (6 | 333 (52 | 38 @45 | 504 35 | 558 (39 [ 59 (58
Shanghai-China 580 (30 | 82 (1,8 | 583 (35 | 578 G| 5 27| 435 (62 | 472 G4 | 527 3,7 | 639 (32 | 681 (3,2 | 704 (33)
Singapur 551 (1,5 | 104 (2 | 551 @1 | 552 (1,9 | -1 @6 | 374 40 | 412 (32 | 480 (26 | 627 (26 | 681 G4 | 714 (32
Taipéi Chino 523 (23) | 83 (14 | 524 (39 | 523 @O | 1 (64 | 379 41 | 411 @43 | 469 (38 | 582 (24 | 626 (2,2) | 652 (3,1
Tailandia 44 29 | 76 (1,7 | 433 (33) | 452 B4 | 19 (G4 | 323 @43) | 349 (34 | 392 (26 | 494 (38 | 544 (54 [ 575 (60
Tinez 398 (35 | 79 (1,9 | 399 (39 | 398 (36 | 1 (29 | 267 (46 | 296 (46 | 345 (41 | 452 (41) | 497 (51 | 527 (65
Emiratos Arabes Unidos 48 28 | 94 (1) | 434 @1 | 462 @7 | -28 1) [ 209 @G0 | 328 G2 |38 G5 |52 @G5 |572 64|65 37
Uruguay 46 (28 | 95 (1,7 | 415 34 | 416 B | -1 34 | 256 48 | 293 42 | 352 (38 | 480 (34 | 538 43 | 572 (53
Vietnam 528 (43) | 77 (23 | 529 (50 | 528 4D | 1 28 | 398 77 | 428 (0 | 478 (52 | 580 (40 | 625 (55 [ 652 (6,5

Fuente: OECD (2013), PISA 2012 Results: What Students Know and Can Do (Volume [) - Tabla 1.5.3a.
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ANEXO D

Tabla 7 PISA 2009 - Porcentaje de estudiantes por perfil de lector

Resultados basados en las respuestas de los estudiantes

Grupo 1: “Profundos y ampios”; Grupo 2: “Profundos y limitados”; Grupo 3: “Profundos y muy limitados”

Grupo 4: “Superficiales y amplios”; Grupo 5: “Superficiales y limitados”; Grupo 6: “Superficiales y muy limitados”

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 Grupo 5 Grupo 6

% E.S. % E.S. % ES. % E.S. % ES. % E.S.

§ Australia 21,0 (0,5) 13,9 (0,4) 34,2 (0,6) 53 0,2) 8,2 0,3) 17,5 0,5
O Austria 16,6 0,7) 33,1 (0,8) 24,1 0,7) 3,4 0,3) 13,3 0,5) 9,4 0,4
© Bélgica 16,6 (0,6) 29,6 (0,6) 32,0 0,8) 2,0 0,2) 81 0,4 11,6 0,5)
Canada 23,3 0,5) 13,4 (0,3) 37,0 (0,5) 6,0 0,2) 5,8 0,3) 14,5 0,4)
Chile 17,7 (0,6) 19,7 0,7) 32,5 0,7) 6,4 0,4 7,2 0,4 16,5 (0,6)
Repiiblica Checa 12,5 0,6 35,0 (0,8) 28,0 (0,8 1,5 0,2) 12,2 0,7) 10,8 0,6)
Dinamarca 22,0 0,7) 26,2 0,7) 30,6 0,8) 3,8 0,3) 6,7 0,4 10,6 (0,6)
Estonia 17,8 0,7) 43,1 (0,9 19,3 (0,8 3,1 0,3 10,7 0,5) 6,0 0,4
Finlandia 20,4 0,7) 3,3 0,9 17,0 (0,6) 2,1 0,2) 13,4 0,5) 7,9 0,5)
Francia 18,5 0,7) 27,5 (0,8) 36,8 (0,8 1,9 0,2) 6,2 0,4) 9,1 0,6)
Alemania 18,3 0,7) 22,5 0,7) 359 (0,9) 3,0 0,3) 8,7 0,4) 11,6 0,5)
Grecia 11,6 (0,6) 22,9 (0,7) 38,6 (0,8 3,2 0,3 9,0 0,5) 14,8 0,7)
Hungria 21,3 (0,8) 30,8 0,9 20,5 0,7) 57 (0,5) 11,0 (0,5) 10,7 (0,6)
Islandia 18,4 0,6) 30,3 (0,8) 20,5 0,7) 4,5 0,3 12,7 0,5) 13,5 0,6)
Irlanda 20,2 0,8) 24,7 (0,8) 34,4 (0,9) 3,0 0,3) 7,4 0,5) 10,3 (0,6)
Israel 16,7 0,5 19,7 (0,6) 31,8 0,9 58 (0,4) 8,5 0,4) 17,5 0,7)
Italia 18,4 0,4) 20,8 0,3) 45,2 (0,5) 2,2 o,1) 3,7 0,2) 9,7 0,3)
Japén 27,9 0,9 26,2 (0,6) 19,2 (0,6) 7,2 0,3 11,6 0,7) 7,9 0,5
Corea 25,8 0,9 9,3 (0,4) 41,2 (0,9) 59 (0,4) 3,2 0,3) 14,5 0,7)
Luxemburgo 19,5 0,6) 30,1 (0,7) 21,7 0,7) 4,1 0,3 13,0 (0,6) 11,7 0,5
México 19,9 0,3) 16,6 0,3) 36,0 (0,4) 7,4 0,2) 5,5 0,2) 14,7 0,3)
Paises Bajos 14,3 0,8) 19,8 (1,0) 31,5 (0,9 4,3 0,3 9,7 0,7) 20,4 (1,3)
Nueva Zelanda 239 0,7) 12,7 (0,6) 30,3 0,7) 8,5 (0,5) 7,9 0,4) 16,7 0,5)
Noruega 19,4 0,7) 37,0 (0,7) 22,5 0,7) 2,8 0,2) 9,8 0,5 8,6 0,5
Polonia 13,1 (0,6) 37,1 (0,6) 21,7 (0,6) 3,4 0,3) 14,2 (0,6) 10,6 0,5)
Portugal 19,2 (0,6) 24,0 (0,7) 32,1 0,7) 4,0 0,3 9,0 0,5 11,7 0,6)
Repiiblica Eslovaca 12,8 (0,6) 39,4 0,9 16,8 (0,5) 3,3 0,3) 17,7 (0,6) 10,0 0,5)
Eslovenia 10,4 (0,6) 34,5 (0,8) 20,9 0,7) 2,7 0,3 18,7 0,6) 12,9 0,5
Espaiia 19,8 0,5) 18,7 (0,5) 14,5 (0,5) 2,9 0,2) 5,6 0,4) 11,6 0,5)
Suecia 19,9 0,7) 22,7 (0,7) 24,3 (0,6) 5,1 0,3) 12,2 0,5 15,6 (0,6)
Suiza 20,6 (0,6) 33,2 (0,8) 22,5 (0,6) 3,2 0,2) 11,3 0,5) 1 0,5)
Turquia 24,7 (0,6) 12,8 (0,5) 24,6 (0,8) 15,5 (0,6) 8,2 0,4 14,2 (0,6)
Reino Unido 18,9 (0,6 20,7 0,5 31,1 0,7) 52 0,3) 10,2 0,5) 13,9 (0,6)
Estados Unidos 19,0 (0,8) 10,9 (0,6) 36,7 (0,8) 6,5 (0,4) 6,4 0,4) 20,4 (0,8)
Promedio OCDE 18,8 0,1 25,2 o,1) 29,2 ©,1) 4,6 0,1 9,6 0,1 12,5 0,1

& Albania 35,6 0,9 14,7 (0,6) 23,4 (1,0 11,5 0,9 6,1 0,4) 8,7 (0,6)
E Argentina 17,0 0,8) 22,9 (0,8) 29,5 (0,9) 7,6 (0,5) 9,8 (0,6) 13,1 0,7)
§ Azerbaiydn 21,8 0,9 10,2 (0,6) 15,1 0,7) 26,7 (1,0 10,9 (0,6) 15,3 0,7)
: Brasil 20,9 0,5) 15,6 (0,4) 28,9 (0,6) 10,2 (0,4) (7,9 0,3) 16,4 0,5)
2 Bulgaria 21,6 (1,5 20,4 0,8) 20,2 0,7) 10,4 (0,6) 11,3 (0,6) 16,1 (1,0
€ Colombia 23,9 (1,0) 22,4 (0,8) 20,9 (1,0) 11,2 0,7) 9,5 0,5) 12,2 (0,6)
Croacia 16,6 0,8) 36,4 0,7) 15,4 (0,5) 4,7 0,3) 17,7 (0,6) 9,3 0,5
Dubai (UAE) 29,0 0,7) 26,5 (0,6) 15,7 (0,6) 9,7 (0,4) 11,5 0,5) 7,6 0,3)
Hong Kong-China 27,7 (0,8) 13,6 (0,6) 12,3 0,5 19,2 (0,6) 14,2 (0,6) 13,1 (0,6)
Indonesia 32,2 (1,0) 10,6 (0,6) 14,3 (0,6) 24,6 (0,9) 6,4 0,4) 11,9 0,7)
Jordania 16,9 (0,6) 17,1 (0,6) 19,7 (0,6) 16,2 0,7) 11,8 0,5 18,3 0,7)
Kazajistan 34,9 0,8) 10,9 (0,5) 6,3 (0,4) 33,1 (1,0) 9,2 0,4) 5,6 0,4)
Kirguistan 26,6 (1,0) 7,3 (0,4) 9,3 0,5 36,0 0,9 7,9 0,5 12,9 0,5
Letonia 20,3 0,8) 25,1 (1,0 17,5 0,7) 10,1 0,7) 14,0 (0,6) 13,0 0,8)
Liechtenstein 22,9 2,1 26,5 (2,5) 20,7 2,0 4,6 (1,0) 11,5 1,8 13,8 1,7)
Lituania 27,6 0,7) 25,0 (0,7) 13,4 (0,5) 9,4 (0,4) 15,2 (0,6) 9,4 0,5)
Macao-China 20,5 (0,5) 23,0 (0,6) 18,4 0,5) 9,8 0,4 14,4 (0,4) 13,8 0,5
Montenegro 18,6 (0,6) 23,4 (0,6) 12,2 (0,6) 14,1 (0,6) 19,3 0,5) 12,3 0,5)
Panama 20,7 (1,0) 16,7 (1,0) 19,3 1,3 16,5 a,mn 12,6 (0,8) 14,2 0,9
Peri 34,2 0,8) 16,1 (0,6) 14,6 (0,5) 18,1 0,7) 8,0 0,4) 9,1 0,5)
Catar 22,8 0,4) 19,7 (0,4) 16,4 0,4 15,4 0,4 14,0 0,4 11,7 0,3)
Rumania 21,4 0,9 22,3 (0,8) 29,3 (1,0) 6,3 (0,4) 8,1 (0,6) 12,6 0,7)
Federaci6n Rusa 33,9 (1,0) 12,0 (0,5) 14,8 0,5) 18,7 (0,5) 8,9 0,4 11,7 (0,6)
Serbia 16,7 0,7) 26,4 (0,6) 15,9 (0,6) 9,9 (0,4) 18,8 (0,6) 12,3 0,4)
Shanghai-China 41,4 (0,8) 17,4 (0,6) 19,9 0,7) 10,5 (0,5) 4,3 0,3) 6,5 0,4)
Singapur 39,3 0,8 20,0 (0,6) 19,1 (0,5 7,6 0,3 6,7 0,3) 7,4 0,4)
Taipéi Chino 29,1 0,9 14,6 (0,6) 15,7 0,5) 16,6 (0,6) 10,2 0,4 13,7 (0,6)
Tailandia 30,7 0,7) 9,3 (0,5) 6,5 (0,4) 33,6 0,7) 9,4 0,5) 10,5 0,5
Trinidad y Tobago 29,1 0,8) 19,8 0,7) 19,8 0,5) 12,2 (0,5) 91 0,4 10,0 0,5)
Tinez 28,8 0,8 15,7 (0,7) 20,3 0,7) 14,5 (0,8 8,7 0,5) 11,9 0,5
Uruguay 18,2 (0,5) 16,8 0,7) 36,3 (0,6) 59 0,3) 52 0,3) 17,7 (0,6)

Fuente: OECD (2011), PISA 2009 Results: Learning to Learn: Student Engagement, Strategies and Practices (Volume 3) - Tabla I11.1.27 .
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ANEXO D

Tabla 8 PISA 2009 - Rendimiento en lectura por perfil lector

Resultados basados en las respuestas de los estudiantes

Grupo 1: “Profundos y ampios”; Grupo 2: “Profundos y limitados”; Grupo 3: “Profundos y muy limitados”

Grupo 4: “Superficiales y amplios”; Grupo 5: “Superficiales y limitados”; Grupo 6: “Superficiales y muy limitados”

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 Grupo 5 Grupo 6
% E.S. % E.S. % [EISH %o E.S. % E.S. %o E.S.
‘5 Australia 570 (2,9 510 (3,1 537 2,7) 496 (3,9) 449 (3,2) 455 (2,4)
O Austria 540 (4,3) 480 (3,0) 492 (4,3) 437 (7,8) 413 (4,0 401 (5,1)
© Bélgica 571 (3,4 531 (2,8 515 2,7) 459 (8,2) 443 4,1) 427 (3,8)
Canada 566 (2,0) 521 (2,9 536 (1,6) 500 (4,0) 473 (3,4) 468 (2,4)
Chile 485 3,7) 477 (3,5 454 (3,7) 422 (4,3) 418 (5,1) 399 (3,9)
Repiiblica Checa 548 (4,6) 494 (2,9) 495 (3,8) 443 (11,5) 419 (4,6) 408 (3,3)
Dinamarca 535 2,9 508 (2,6) 497 (3,2) 458 (5,8 441 4,4) 426 (4,4)
Estonia 541 (3,4) 510 (2,8 501 (3,5 464 (8,5) 446 (4,1) 435 (6,3)
Finlandia 601 (2,5) 543 (2,5) 533 (3,8) 522 (8,2) 474 (2,8) 448 (4,3)
Francia 558 4,1) 504 (3,5 499 (4,5) 462 (16,6) 425 (6,1) 393 (6,4)
Alemania 560 (3,3) 507 (3,3) 518 (3,0) 459 7,3) 439 (5,3) 430 (4,5)
Grecia 540 (4,4) 494 (4,5) 492 (4,9) 472 (8,0) 434 (7,9) 431 (5,7)
Hungria 539 (3,9 513 (3,4) 497 4,7) 434 (9,0 453 (3,8) 420 (6,4)
Islandia 564 (3,1) 516 (2,5) 507 (3,6) 479 (7,1) 452 (4,1) 430 (3,8)
Irlanda 547 4,2) 491 (3,5 507 (3,5) 473 9,3) 435 (6,0) 435 (6,2)
Israel 518 (4,7) 503 (4,2) 490 (4,2) 433 (7,2) 442 (5,2) 419 (4,8)
Italia 524 (2,2) 496 (1,9 493 (1,7) 438 (5,4) 417 (4,0) 400 (4,6)
Japén 565 (3,3) 533 (3,6) 543 (3,4) 473 (5,8) 438 (7,0) 431 (7,2)
Corea 574 (3,0 556 (4,8) 551 2,9 493 (5,9 466 (6,5) 468 (5,6)
Luxemburgo 537 (3,00 476 (2,8) 490 3,1 450 (7,7) 417 (4,0) 398 (4,9
México 446 (2,4) 449 2,2) 435 2,3) 381 (3,1) 399 2,8 381 2,7)
Paises Bajos 575 (4,7) 550 (4,7) 516 (4,9) 492 (7,0) 472 (6,7) 446 (4,9)
Nueva Zelanda 569 3,4) 520 (4,2) 548 (3,5) 489 (5,5) 447 (5,1) 462 (4,1)
Noruega 559 3,7) 512 (2,4) 505 (3,0) 480 (8,3) 441 (4,7) 419 (5,4)
Polonia 560 (4,2) 519 (2,8) 500 (3,5) 479 (7,3) 457 (3,7) 432 (4,9)
Portugal 532 (3,9 501 (3,1 510 (3,00 429 (6,5) 420 (4,0) 415 (4,2)
Repiiblica Eslovaca 543 (4,8) 495 2,7) 482 4,4) 452 (10,0 434 (3,9 407 (5,8)
Eslovenia 555 (3,8 504 (2,4) 500 (2,9) 468 (7,5) 440 (2,9) 426 3,1
Espaia 532 (2,0 489 (2,4) 484 2,3) 448 (6,1) 422 4,4 411 (3,5
Suecia 567 (3,3) 510 (3,1 501 (4,1 483 (6,6) 458 (3,6) 428 (3,8)
Suiza 562 3,1) 508 2,5 508 3,1 456 (7,0) 432 (3,1) 418 (3,9)
Turquia 482 4,1 480 (4,5) 488 (4,7) 428 (3,5) 439 (4,9) 433 (4,3)
Reino Unido 548 (3,5) 492 (2,9) 509 (3,4) 473 (5,5) 441 (4,5) 446 (3,5)
Estados Unidos 539 (6,1) 503 (4,7) 516 (4,1) 473 (5,7) 454 (5,5) 458 (3,5
Promedio OCDE 546 (0,6) 506 (0,6) 504 (0,6) 462 (1,3) 440 (0,8) 427 (0,8)
& Albania 410 (4,5) 392 (5,2) 392 (7,3) 353 (5,5) 348 (8,4) 335 (5,8)
E Argentina 426 (6,9) 426 (5,9 404 (5,3) 351 (7,6) 380 (6,9) 359 (5,9)
§ Azerbaiyan 372 (4,6) 366 (5,6) 347 (4,8) 368 (3,5) 364 (5,3) 354 (4,5)
: Brasil 434 (4,5) 440 (3,3) 425 (3,3) 374 (2,8) 389 (4,0 372 (2,8)
& Bulgaria 487 (8,6) 457 (6,6) 426 (7,3) 401 (7,8) 407 (6,0) 367 (6,6)
£ Colombia 419 (5,5) 438 (4,5) 429 (4,7) 368 (5,4) 395 (4,9) 386 (3,9
Croacia 532 (3,8) 493 (3,1 479 4,4) 449 (5,8) 428 (3,6) 405 (4,8)
Dubai (UAE) 509 (2,6) 469 (2,3) 461 (3,3) 417 (4,5) 404 (3,5) 382 (5,0
Hong Kong-China 574 2,7) 543 (3,7) 543 (4,2) 518 (3,1) 496 (3,6) 490 (4,0)
Indonesia 423 (4,3) 420 (5,8 394 4,7) 389 (3,9 385 (5,6) 372 (3,6)
Jordania 426 3,9 441 (3,9 409 (4,9) 384 (4,0) 409 (4,6) 374 (4,2)
Kazajistan 420 (4,0) 422 (4,9) 415 (8,7) 358 (2,7) 364 (4,9) 355 (6,6)
Kirguistan 341 4,7) 344 (8,1) 300 (6,5) 307 3,4 311 (5,1) 285 (5,0)
Letonia 521 (3,9 505 (3,2) 491 (4,9) 456 (4,9 453 (4,1) 431 (4,7)
Liechtenstein 563 (7,2) 510 (8,6) 495 (8,7) 443 (18,7) 446 (13,4) 444 (10,6)
Lituania 515 (3,0) 476 (3,3) 455 (4,7) 455 (4,3) 429 (3,4) 411 (4,9)
Macao-China 522 2,3) 495 (1,9) 488 2,2) 480 3,1 466 2,2) 444 2,8)
Montenegro 451 (3,9 427 (3,2) 398 (4,6) 394 (5,6) 395 (2,8) 358 (3,9
Panama 405 (7,1) 399 9,9 385 (10,2) 348 (8,5) 360 (7,6) 338 (10,1)
Pera 389 (4,4) 405 (6,4) 367 (5,7) 340 (3,4) 349 (6,8) 323 (6,1)
Catar 420 2,9 386 (2,7) 370 (3,4) 351 2,9 350 (2,6) 327 (3,00
Rumania 453 (4,9) 447 (4,6) 430 4,1) 382 (6,5) 390 (7,6) 368 (5,6)
Federacion Rusa 493 3,7) 459 (4,4) 470 (4,8) 441 (3,8 420 4,1) 411 (5,6)
Serbia 484 (3,8) 465 (3,1) 453 (4,1) 413 (4,4) 414 (3,3) 389 (4,0)
Shanghdi-China 577 2,9 571 (3,6) 554 (2,9 511 (4,5) 508 (5,7) 491 (5,3)
Singapur 566 (1,8) 525 (2,9) 527 (3,0) 472 (4,7) 452 (4,7) 439 (4,7)
Taipéi Chino 536 (3,5) 510 (3,3) 504 (3,3) 476 (3,7) 451 (3,9 442 (4,5)
Tailandia 446 (3,8) 441 (3,8) 415 (5,7) 411 (2,4) 407 (4,2) 381 (3,8)
Trinidad y Tobago 457 3,7) 437 (4,0 415 (4,3) 382 (4,0 382 (5,6) 356 (5,0)
Tinez 414 (3,5) 421 (4,2) 416 (4,2) 381 (3,9) 393 (6,1) 372 (3,8)
Uruguay 455 (3,6) 461 4,1 437 (3,5) 381 (5,3) 392 (5,8) 370 (3,7)

Nota: Se indican en negrita las diferencias entre cada grupo y el grupo 1 que son estadisticamente significativas .

Fuente: OECD (2011), PISA 2009 Results: Learning to Learn: Student Engagement, Strategies and Practices (Volume 3) - Tabla 111.1.28 .
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ANEXO D

Tabla 9 PISA 2012 - indices en el estudio PISA

q Clima de disciplina |Motivacién intrinseca| . Motivacion Repeticion de.furso
a Relaciones profesor- instrumental para en educacion
ISEC en las clases de para aprender P
alumno et & aprender primaria y/o
ica aticas 2 :
matematicas secundaria

Media ES. Media ES. Media ES. Media ES. Media ES. % ES.
E Australia 0,25 (0,01) 0,15 (0,01) -0,14 (0,02) 0,11 (0,01) 0,24 (0,01) 7y (0,3)
O Austria 0,08 (0,02) -0,14 (0,03) 0,21 (0,03) -0,35 (0,02) -0,41 (0,03) 11,9 0,7)
O Belgica 0,15 (0,02) 0,11 (0,02) 0,04 (0,03) 0,24 (0,02) 0,37 (0,02) 36,1 (0,6)
Canada 0,41 (0,02) 0,28 (0,01) 0,01 (0,01) 0,05 (0,01) 0,25 (0,01) 8,0 (0,3)
Chile -0,58 (0,04) 0,19 (0,02) 0,25 (0,03) 0,28 (0,02) 0,32 (0,02) 25,2 1,2)
Repiiblica Checa -0,07 (0,02) 0,16 (0,03) 0,10 (0,04) 0,16 (0,02) 0,17 (0,02) 4,9 (0,6)
Dinamarca 0,43 (0,02) 0,15 (0,02) -0,01 (0,03) 0,35 (0,02) 0,23 (0,02) 4,7 (0,4)
Estonia 0,11 0,01) -0,08 (0,02) 0,20 (0,03) 0,01 (0,02) 0,02 (0,02) 3,5 (0,4)
Finlandia 0,36 (0,02) -0,09 (0,02) 0,33 (0,02) 0,22 (0,02) -0,01 (0,02) 3,8 (0,4)
Francia -0,04 (0,02) 0,17 (0,02) 0,29 (0,03) 0,02 (0,02) 0,16 (0,02) 28,4 (0,8)
Alemania 0,19 (0,02) 0,22 (0,02) -0,02 (0,02) 0,11 (0,02) 0,13 (0,02) 20,3 0,8)
Grecia 0,06 (0,03) 0,13 (0,02) 0,24 (0,03) 0,21 (0,02) 0,02 (0,02) 4,5 0,7)
Hungria -0,25 (0,03) -0,02 (0,02) 0,05 (0,04) -0,18 (0,02) -0,05 (0,02) 10,8 (0,9)
Islandia 0,78 (0,01) 0,21 (0,02) -0,03 (0,02) 0,15 (0,02) 0,33 (0,02) 1,2 0,2)
Irlanda 0,13 (0,02) 0,03 (0,02) 0,13 (0,03) 0,06 (0,02) 0,13 (0,02) 8,6 (0,4)
Israel 0,17 (0,03) 0,08 (0,03) 0,26 (0,03) 0,16 (0,02) 0,31 (0,02) 1,9 0,3)
Italia -0,05 (0,01) -0,16 (0,01) -0,04 (0,02) 0,01 (0,02) -0,19 (0,01) 17,1 0,5

Japon -0,07 (0,02) -0,17 (0,02) 0,67 (0,03) -0,23 (0,02) -0,50 (0,02) 0,0 C
Corea 0,01 (0,03) -0,12 (0,03) 0,19 (0,03) -0,20 (0,03) -0,39 (0,03) 3,6 0,3)
Luxemburgo 0,07 (0,01) -0,05 (0,02) -0,02 (0,02) -0,16 (0,02) -0,28 (0,02) 34,5 0,5
México -1,11 (0,02) 0,47 (0,01) 0,06 (0,01) 0,67 (0,01) 0,51 (0,01) 15,5 0,6)
Paises Bajos 0,23 (0,02) -0,15 (0,02) -0,16 (0,03) -0,33 (0,02) -0,36 (0,02) 27,6 0,9
Nueva Zelanda 0,04 (0,02) 0,11 (0,02) 0,25 (0,03) 0,11 (0,02) 0,28 (0,02) 5,4 0,3)

Noruega 0,46 (0,02) -0,14 (0,02) -0,08 (0,03) -0,15 (0,02) 0,19 (0,02) 0,0 c
Polonia -0,21 (0,03) -0,42 (0,02) 0,08 (0,04) -0,16 (0,02) -0,14 (0,02) 4,2 0,4)
Portugal -0,48 (0,05) 0,32 (0,02) 0,00 (0,03) 0,12 (0,02) 0,26 (0,02) 34,3 (1,9)
Repiiblica Eslovaca 0,18 (0,03) 0,18 (0,02) 0,13 (0,03) 0,19 (0,02) 0,33 (0,02) 7,6 (0,6)
Eslovenia 0,07 (0,01) -0,24 (0,02) 0,06 (0,02) -0,24 (0,02) -0,23 (0,02) 3,4 (0,4)
-0,19 (0,03) 0,00 (0,02) -0,04 (0,02) -0,14 (0,01) -0,02 (0,02) 32,9 (0,6)
Suecia 0,28 (0,02) 0,08 (0,03) -0,20 (0,03) 0,12 (0,02) 0,18 (0,02) 4,0 (0,4)
Suiza 0,17 (0,02) 0,11 (0,02) 0,07 (0,03) -0,02 (0,02) -0,12 (0,02) 19,9 0,9)
Turquia -1,46 (0,04) 0,19 (0,02) 0,09 (0,02) 0,44 (0,02) 0,06 (0,02) 14,2 (0,9)
Reino Unido 0,27 (0,02) 0,15 (0,02) 0,15 (0,02) 0,19 (0,02) 0,32 (0,02) 2.7 (0,3)
Estados Unidos 0,17 (0,04) 0,21 (0,03) 0,06 (0,03) 0,08 (0,03) 0,14 (0,02) 13,3 (1,0)
Promedio OCDE 0,00 (0,00) 0,00 (0,00) 0,00 (0,00) 0,00 (0,00) 0,00 (0,00) 12,4 0,1)
2 Albania m m 0,71 (0,02) 0,39 (0,03) 0,96 (0,02) 0,55 (0,02) 3,2 0,3)
E Argentina -0,72 (0,04) 0,18 (0,03) -0,51 (0,03) 0,18 (0,02) 0,16 (0,02) 36,2 (2,2)
¢ Brasil 1,17 (0,02) 0,25 (0,02) 0,34 (0,02) 0,42 (0,01) 0,37 (0,01) 36,1 (1,0
: Bulgaria -0,28 (0,04) 0,24 (0,02) -0,20 (0,03) 0,22 (0,02) -0,04 (0,02) 4,8 (0,5)
& Colombia -1,26 (0,04) 0,45 (0,02) 0,05 (0,02) 0,59 (0,02) 0,42 (0,02) 40,6 1,1
< Costa Rica -0,98 (0,04) 0,47 (0,02) 0,04 (0,03) 0,32 (0,03) 0,30 (0,02) 33,5 (1,8)
Croacia 0,34 (0,02) 0,15 (0,02) 0,12 (0,03) 0,26 (0,03) 0,24 (0,02) 2,7 (0,3)
Chipre'? 0,09 (0,01) 0,22 (0,02) 0,19 (0,02) 0,26 (0,02) 0,10 (0,02) 4,0 0,2)
Hong Kong-China 0,79 (0,05) 0,03 (0,02) 0,29 (0,02) 0,30 (0,02) 0,23 (0,02) 15,9 0,7)
Indonesia -1,80 (0,05) 0,42 (0,02) 0,12 (0,02) 0,80 (0,02) 0,35 (0,02) 15,5 (1,3)
Jordania -0,42 (0,02) 0,39 (0,02) -0,23 (0,03) 0,81 (0,02) 0,45 (0,02) 7,9 0,5)
Kazajistan -0,32 (0,02) 0,75 (0,03) 0,72 (0,03) 0,89 (0,03) 0,41 (0,03) 1,6 0,3)
Letonia -0,26 (0,03) 0,16 (0,02) 0,08 (0,04) -0,05 (0,02) 0,13 (0,02) 8,5 (0,6)
Liechtenstein 0,30 (0,05) 0,05 (0,07) 0,25 (0,07) 0,09 (0,08) 0,10 (0,07) 18,9 (1,9
Lituania -0,13 (0,02) 0,43 (0,03) 0,28 (0,03) 0,09 (0,03) 0,27 (0,02) 25 (0,2)
Macao-China -0,89 (0,01) -0,04 (0,02) 0,10 (0,01) 0,15 (0,01) -0,26 (0,02) 41,2 0,4)

Malasia -0,72 (0,03) 0,23 (0,02) -0,21 (0,02) 0,91 (0,02) 0,53 (0,02) 0,0 c
Montenegro -0,25 (0,01) 0,12 (0,02) -0,02 (0,02) -0,01 (0,02) -0,29 (0,02) 1,3 0,2)
Perii -1,23 (0,05) 0,38 (0,02) -0,04 (0,02) 0,74 (0,02) 0,56 (0,01) 27,5 (1,3
Catar 0,44 (0,01) 0,08 (0,01) -0,32 (0,01) 0,61 (0,01) 0,29 (0,01) 13,3 0,3)
Rumania -0,47 (0,04) 0,37 (0,02) 0,01 (0,04) 0,49 (0,02) -0,57 (0,02) 4,5 0,4
Federacion Rusa -0,11 (0,02) 0,14 (0,03) 0,35 (0,03) 0,29 (0,02) -0,07 (0,02) 2,5 0,3)
Serbia -0,30 (0,02) 0,08 (0,03) -0,16 (0,03) -0,16 (0,02) -0,09 (0,02) 1,6 (0,5)
Shanghai-China -0,36 (0,04) 0,46 (0,03) 0,57 (0,03) 0,43 (0,02) 0,01 (0,02) 9,1 0,9
Singapur 0,26 (0,01) 0,36 (0,02) 0,21 (0,02) 0,84 (0,02) 0,40 (0,02) 5,7 0,2)
Taipéi Chino -0,40 (0,02) 0,03 (0,02) -0,01 (0,03) 0,07 (0,02) -0,33 (0,02) 0,8 (0,1)
Tailandia -1,35 (0,04) 0,30 (0,02) 0,07 (0,02) 0,77 (0,02) 0,39 (0,01) 3,3 (0,3)
Tinez -1,19 (0,05) -0,02 (0,03) -0,43 (0,02) 0,59 (0,02) 0,41 (0,02) 38,7 (2,8
Emiratos Arabes Unidos 0,32 (0,02) 0,35 (0,02) 0,02 (0,02) 0,73 (0,02) 0,37 (0,02) 12,0 (0,8)
Uruguay -0,88 (0,03) 0,19 (0,03) -0,16 (0,03) 0,27 (0,02) 0,21 (0,02) 37,9 (1,3)
Vietnam 1,81 (0,05) 0,02 (0,02) 0,36 (0,02) 0,69 (0,02) 0,37 (0,02) 7.7 (1,5)

a ISEC: indice PISA de nivel econémico, social y cultural.
Fuente: OECD (2013), PISA 2012 Results: What Students Know and Can Do (Volume I, 111, IV) - Tabla 11.2.3.; Tabla IV.5.5; Tabla IV.5.6; Tabla 111.3.4d; Tabla 111.3.5d; Tabla IV.2..
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ANEXO D

Tabla 10 PISA 2012 - Porcentaje de estudiantes en cada nivel de competencia en la escala de lectura

(comunidades autonomas)

Niveles de Competencia
Por debajo del Nivel 1b Nivel 1a Nivel 2